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WSTEP DO PROGRAMU
WYCHOWAWCZEGO

DLA SZKOt PODSTAWOWYCH
| SREDNICH

WPROWADZENIE

Wobec aktualnie dominujgcych probleméw wsrdd dzieci i mtodziezy wskazane
jest wprowadzenie nowych, zmodyfikowanych programéw wychowawczych
o charakterze integrujgcym podmioty wychowujace —rodzicéw i rodowisko
szkolne. Podstawg tych programéw powinna by¢ zyczliwo$¢ okazywana dzie-
ciom i mtodziezy polaczona z treSciami najwazniejszych wartosci: mitosci,
sprawiedliwosci, prawdy, wolno$ci, pokoju i solidarnosci. Wartosci te integruja
cztowieka we wszystkich wspoélnotach, takze we wspoélnocie narodu i panstwa.
Wartos$ci doswiadczane przez cztowieka i praktykowane w zyciu spotecznym
nadaja sens zyciu, podkreslaja warto$¢ zycia, jego niepowtarzalnos¢ i doceniaja
zycie jako dar natury, ktory nalezy wlasciwie przyjac i zrealizowac.

Dzieciom i mlodziezy nalezy sie z punktu widzenia moralnego pomoc
ze strony starszych przedstawicieli spoteczenstwa, ktéra jest naturalng droga
przekazywania wiedzy i madrosci zyciowej mtodszym pokoleniom. Pomoc
taka wynika takze z obowigzkow rodzicow wobec dzieci, bowiem rodzice da-
jacy zycie przez zrodzenie biorg na siebie naturalny obowigzek mitosci w for-
mie pielegnacji, opieki i wyksztatcenia uzdalniajacego do samodzielnego zycia
po osiggnieciu pelnoletnosci.

Panstwo natomiast, przez organizowanie spoteczenstwa, zobowiazuje sie
do troski materialnej, duchowej i intelektualnej wobec nowych pokolen, ktore
systematycznie i naturalnie uzupetniaja populacje danego narodu. W sposéb
szczegblny opieka panstwa nad mtodym pokoleniem realizuje si¢ poprzez or-
ganizowanie ksztatcenia na poziomach szkoty podstawowej, $redniej i szkol-
nictwa wyzszego z ukierunkowaniem na szkolnictwo zawodowe.

Nauki o rodzinie jako dziedzina i dyscyplina naukowa sg szansg i zarazem
wyzwaniem, aby nie$¢ pomoc w rozwoju intelektualnym mtodego pokolenia,
a rodzinom i szkole w dziele wychowania, szczegdlnie zas§ w propagowaniu
wartosci ogdlnoludzkich.
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I. WARTOSCI OGNIWEM INTEGRUJACYM

Czynniki polityczne, gospodarcze i ideowe spowodowatly, ze w Europie zaczety
pojawiac sie plany zinstytucjonalizowania wspoétpracy miedzy panstwami. Byto
to mozliwe dzieki podobnej strukturze kulturowej, filozoficznej i politycznej,
opartej na zblizonych systemach wartosci. Dziedzictwo duchowe i moralne kul-
tury europejskiej opiera sie przeciez na niepodzielnych i uniwersalnych war-
toSciach: godnosci, wolnosci, réwnosci i solidarnosci'. Wspélnote panstwowa
buduje sie na zasadach demokracji oraz praworzadnosci. I cho¢ obserwujemy
dzi$ tendencje do redukowania religii w zyciu spotecznym, ktéra w cien usuwa
religijne Zrdédta historii Europy, nadal siega sie po jej spuscizne kulturowa i hu-
manistyczna. Poszczegolne systemy wartosci, ktore ksztattowaty sie w danych
epokach historycznych, wskazujg na jednos$¢ kultury, ktora jest podstawg for-
mowania sie tozsamosci europejskiej.

1.1. EDUKACJA AKSJOLOGICZNA WYZWANIEM DLA SZKOLY
Elementem scalajgcym i jednoczgcym panstwa Europy jest przynaleznosé
do europejskiej kultury prawnej, a wiec pewien staty stosunek spoteczenstwa
do prawa, ktore podobnie rozpoznaje normy i zasady postepowania?. Przez wieki
powstawania panstw europejskich ich indywidualne prawa formowaty sig, po-
wiedzieliby$my ,,nasycaty sie”, okreslonymi warto$ciami, budowaty sie na re-
ligii i kulturze chrzeScijanskiej. W Europie podobnie rozumiano tzw. ,,rzady
prawa”, ktorych zadaniem byta stuzba cztowiekowi i ochrona jego godnosci.
Bledem byltoby utozsamienie prawa z porzadkiem religijnym, systemem
norm moralnych czy obyczajowoscia. A jednak wychowanie w okreslonej kul-
turze, tu kulturze europejskiej, ,,ustawia” wartosci niejako w pewnej hierarchii.
Dzisiejszy obraz Europy jest wynikiem kilku etapéw formowania sie prawa.
Pierwszym z nich byta recepcja prawa rzymskiego, ktéra wprowadzita auto-
nomie regut prawnych wobec innych systemow regulujacych stosunki miedzy
ludZzmi. Jednoczesnie w Europie postawa wobec $wiata, poczucie dobra i zla,
poczucie sprawiedliwo$ci, stosunek do Zycia etc. (a wiec czynniki ksztattu-
jace swiadomos$¢ prawna) byly silnie zdeterminowane przez chrzescijanstwo®.

—_

Por. EiE 108-112.

2 Por. F. Gotembski, Kulturowe aspekty integracji europejskiej, Wydawnictwa Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2008.

3 Por. R. Tokarczyk, Wspdtczesne kultury prawne, Oficyna A Wolters Kluwer Business,
Warszawa 2012.

4 Por. M. Safjan, Prawo, wartosci i demokracja, ,,Chrzescijanstwo — Swiat — Polityka. Zeszyty

Spotecznej Mysli KoSciota” 2008, nr 1(5), s. 5-23.
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Do XVIII wieku rozwijajace sie réznorodne nurty teorii prawa nie kwestiono-
waty norm prawa pozytywnego. Raczej, majac zaplecze w postaci nakreslonych
przez chrzesScijanstwo warto$ci: sprawiedliwosci, wolnosci, odpowiedzialno-
Sci za zycie, probowaty odpowiedzie¢ na pytanie: jak formutowac¢ ustawodaw-
stwo prawne, aby najlepiej oddawato powszechnie przyjmowane wartosci.

Rewolucja francuska (1789-1799) dokonata zmian w kwestii prawa, zdecy-
dowanie odrzuciwszy w sferze funkcjonowania panstwa wymiar religijny; cho¢
wyrosta na mocnym fundamencie kultury chrzescijanskiej, pozbawita ptasz-
czyzny sacrum dotychczasowe definicje wartosSci: wolnoSci, sprawiedliwos$ci
i braterstwa®. Francuska Deklaracja Praw Cztowieka i Obywatela, mimo iz od-
rzucita Boga i religie z zycia publicznego, nadal sytuowata cztowieka w cen-
trum relacji pomiedzy panstwem a spoteczenstwem. W swoich zatozeniach
bronita praw cztowieka, ktore okreslata jako naturalne i nieprzedawnione.

W ostatnich kilkudziesieciu latach kultura prawna Europy krytykowana jest
za swoj nadmierny liberalizm i aksjologiczny indyferentyzm, czyli obojetnosc
i niestato$¢ wobec wartosSci uniwersalnych. Jednak z drugiej strony u podstaw
zmian prawa, dokonywanych w obrebie panstw Europy, lezy poszanowanie
wartoSci zwigzanych z godno$cig osoby, z przestrzeganiem praw cztowieka,
z wprowadzaniem miedzynarodowych mechanizmoéw, ktére zapewnityby
bezpieczenstwo i podniostyby standard zycia.

Funkcjonowanie panstw europejskich opiera sie na pewnym okreslo-
nym modelu instytucji, ktérej gtéwng norma, jak sie wydaje, jest ,jednosc
w réznorodnosci”. Realizuje sie jg w oparciu o zasady solidarno$ci i pomoc-
niczoSci. W obliczu gtebokich przemian, jakie dotykajq cywilizacje europejska,
konieczny jest powrdt do edukacji aksjologicznej. Wychowanie do wartosci
bedzie odzwierciedleniem aksjologii, jesli bedzie przebiega¢ we wszystkich
srodowiskach, w ktorych funkcjonuje cztowiek, poczawszy od rodziny, przez
szkote, miejsce pracy i Kosciot.

Bedzie to mozliwe, jezeli wyksztatcenie i wychowanie cztowieka oprze sie
na jednakowym rozumieniu wartos$ci: zycia, solidarnosci, wolnosci, prawdy,
mitoSci, braterstwa i pokoju.

1.2. CZYM SA WARTOSCI?

Podstawowa sprawno$¢, w jaka powinien by¢ ,,wyposazony” cztowiek, to umie-
jetno$¢ warto$ciowania, poznawania siebie, swoich emocji i reakcji oraz odpo-
wiedzialno$¢ za siebie i innych.

5 Por.tamze,s.9.

| 1
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Zanim zadamy sobie pytanie, jakimi warto$ciami kieruje sie w zyciu Euro-
pejczyk i jakie warto$ci s konieczne w procesie integracji europejskiej, nale-
zatoby zapytad, czym jest warto$¢?

Najbardziej ogdlna i do$¢ powszechnie funkcjonujaca definicja, okresla war-
tos¢ jako to, co jest cenne i wazne dla jednostki i spoteczenstwa, a co prowadzi
do jej integralnego rozwoju, dzieki czemu osiaga sie pelnie cztowieczenstwa.
Najkrétsza, a zarazem najgtebsza definicja ,,wychowania do wartosci”, ktora
podaje Jan Pawet II to ksztattowanie wtasnego cztowieczenstwa. ,W wychowa-
niu bowiem chodzi o to, azeby cztowiek stawat sie coraz bardziej cztowiekiem —
0 to, azeby coraz bardziej «byl», a nie tylko wiecej «miat» — aby wiec poprzez
wszystko, co «ma», co «posiada», umiat bardziej i petniej by¢ cztowiekiem —
to znaczy, azeby rowniez umiat bardziej «by¢» nie tylko «z drugim», ale takze
i «dla drugich»”e.

Powstanie aksjologii — nauki o warto$ciach zawdzieczamy filozofii
XX wieku. Nie oznacza to jednoczes$nie, ze filozofowie nie interesowali sie tg
problematyka duzo wczesniej. Wsrod warto$ci estetycznych najbardziej intere-
sowano sie muzyka, rzezbg, architekturg czy malarstwem. Filozofia XIX wieku,
podazajac za mysla Dawida Hume’a i Augusta Comte’a, sprowadzita wartosci
wylgcznie do sfery wyrazania uczu¢ spowodowanych kontaktem z rzeczg i wyni-
kajacych stad stopni zadowolenia badz rozczarowania i zawodu. Konsekwentnie
uwazano, ze warto$ci nalezg do sfery przezy¢ psychicznych, co uzewnetrznia sie
w postaci uczuciowego stosunku do konkretnych przedmiotéw’. Zaszeregowa-
nie wartosci do sfery przezy¢ subiektywnych automatycznie wykluczato aksjo-
logie z obszaru nauki obiektywnej, doswiadczalnie sprawdzalnej.

Nowe spojrzenie na wartosci, jako nie subiektywne, ale obiektywne dowiad-
czenie, przyniosta dopiero w XX wieku szkota fenomenologiczna. Okazato sie,
ze btedne poglady i teorie znieksztatcajg sposéb pojmowania wartosci w proce-
sie wychowania cztowieka. I tak na przyktad racjonalisci, poniewaz nie przyj-
mujq istnienia sfery ducha, niewtasciwie interpretujg emocjonalne odczuwanie
warto$ci. Dla naturalistow wartosci sg wytacznie subiektywnym, a przez to fat-
szywym dodatkiem do obiektywnego Swiata natury. Nihilisci z kolei twierdza,
ze wartos$ci nie istnieja w ogdle, poniewaz obiektywne sg jedynie ludzkie po-
trzeby i dazenia.

6 Jan Pawet II, W imie przysztosci kultury. Przemowienie w UNESCO, Paryz, 2.06.1980, w: tegoz,
Wiara i kultura. Dokumenty, przemdéwienia, homilie, wybor tekstow i oprac. red. M. Radwan,
S. Wylezek, T. Gorzkuta, Polski Instytut Kultury Chrzescijanskiej. Fundacja Jana Pawta 11—
Redakcja Wydawnictw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Rzym—Lublin 1988, s. 58.

7 Por. A. Siemianowski, Szkice z etyki wartosci, Prymasowskie Wydawnictwo Gaudentinum,
Gniezno 2006.
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Jednak bardziej niebezpieczne od btednych pojec i teorii uniemozliwiaja-
cych prawidlowe rozumienie wartoSci sg niewtasciwe postawy i zachowania.
Brak zdefiniowanej obiektywnej hierarchii wartosci prowadzi do kierowania sie
w zyciu wlasnymi, subiektywnymi normami postepowania i zasadami dziatania,
ktére odczytuja dobro, sprawiedliwos¢, wolnos$¢, prawde wytacznie w sferze
wtlasnych potrzeb i korzysci. WartosSci rozpoznajemy w konteksScie doswiadcze-
nia, ktore czesto nazywa sie przezywaniem. Nietypowosc¢ tego doswiadczenia
polega na tym, ze podczas poznania kazdej obiektywnej warto$ci cztowiekowi
towarzyszy uczucie wzruszenia. Do$wiadczenie to jest spotegowane osobistym
przezywaniem i catym spektrum odczuc i skojarzen, ktore w tej samej chwili sie
ujawniaja. Warto przywotac tu refleksje fenomenologéw, ktorzy méwig o emo-
cjonalnej intuicji wartosci, o emocjonalnej percepcji®. Nie oznacza to, ze po-
przez odczuwanie wartoSci zaprzeczamy ich obiektywnosci i powszechnosci.

Jezeli zatem przyjmiemy papieskie personalistyczne spojrzenie na czto-
wieka, wéwczas samo doswiadczenie aksjologiczne rdwniez musi zosta¢ zde-
finiowane cato$ciowo z rozumowa, emocjonalng i duchowg sferg poznawczg
czlowieka. Samo poznanie racjonalne czy tez samo tylko przezycie emocjo-
nalne pozbawia wtasciwego spojrzenia na warto$ci. Warto$ci musza zostac
rozpoznane w kontekscie catej psychofizycznej sfery cztowieka. Rozpozna-
wanie warto$ci, doswiadczanie wartoSci i wychowywanie do wartosci sa prze-
zyciami ztozonymi i zréznicowanymi w zaleznosci od typu wartos$ci. Dlatego
inaczej okreslamy wartosci estetyczne, utylitarne, moralne, materialne czy tez
warto$c¢ przezy¢ duchowych i konkretnych czynow.

Z uwagi na réznorodno$¢ wartosci, nasuwa sie kolejna klasyfikacja —
ze wzgledu na sam przedmiot, ktdry staje sie nosicielem wartosci. Jak zauwa-
zamy, moga to by¢ przedmioty indywidualne, zywe lub martwe, osobowe lub
nieosobowe, wytworzone przez cztowieka, przez nature, nawet przez konkretne
wydarzenia. Mozemy wiec mowic o wartos$ci zycia, o wartosci relacji z rodzicami,
o wartosci kontaktéw z przyroda nieozywiong, o wartosci kultury, o wartosci
poematu literackiego czy wartoSci heroicznych czynéw bohateréw wojennych.

1.3. PERSONALISTYCZNE UJECIE JANA PAWLEA 11

Personalistyczne ujecie Jana Pawta II przypomina, ze posrod tej réznorodnosci
to czlowiek jest wartoScig samg w sobie. Dodatkowo, sam jest ich nosicielem
i tworca. Warto$¢ osoby nie ulega zmianie w zalezno$ci od jej postepowa-
nia. Oszust, ztodziej czy morderca nadal zachowuje swojg warto$¢, pomimo

8 Por.tamze, s. 57.
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negatywnej oceny jego czynow. Cztowiek jako warto$¢ ontyczna nie ma nigdy
swego negatywnego bieguna. Inaczej jest z warto$ciami kwalitatywnymi, ktore
charakteryzuja sie dwubiegunowoscia: sprawiedliwo$¢ — niesprawiedliwosc;
uczciwo$é — nieuczciwo$¢; pokora — pycha.

Wspodtczesnym problemem w procesach wychowania jest odejscie od war-
tosci uniwersalnych, ktdre ksztattuja osobowosc¢ cztowieka oraz jego relacje
z innymi ludZmi. Coraz trudniejsze staje sie urzeczywistnienie warto$ci obiek-
tywnych, ktore nie zalezg od preferencji i subiektywizmu. Fundamentem pa-
pieskiego spojrzenia na wychowanie jest godno$¢ cztowieka. Cztowiek jest
zawsze podmiotem, jest takim dobrem, ktére nie moze by¢ traktowane jak
przedmiot uzycia czy zaspokajania przyjemnosci. Ta integralna wizja czto-
wieka jest podstawg wychowania aksjologicznego. Mamy zy¢ i wzrastaé
w czlowieczenstwie poprzez niekonczgace sie uswiadamianie sobie, kim jeste-
$my i kim by¢ powinni$my? Papieska koncepcja wychowania z gory zaktada,
Ze proces wychowawczy rozpoczyna sie juz w momencie poczecia i ukierunko-
wany jest na cel nadrzedny, celem tym jest — w wymiarze religijnym — odnaj-
dywanie i rozwijanie w sobie obrazu i podobienistwa do Boga.

Wychowanie jest wiec zadziwiajacym procesem, ktéry nieodigcznie
wigze sie z rozpoznawaniem i kierowaniem si¢ w codziennym Zyciu war-
to$ciami. Pie¢ podstawowych wartoSci, jakie wyrdznia Jan Pawet II to: zycie,
prawda, mito$¢, wolnos¢, sprawiedliwo$é. Mozna przyjac, ze na ich podstawie
moéwi sie o innych, bardziej szczegbétowych wartosciach. Sama aksjologia, jako
proces wychowania do warto$ci, wymaga zaangazowania osoby — samowy-
chowania oraz zaangazowania wspoélnoty, ktora prowadzi i porzadkuje proces
wychowawczy dzieci, mtodziezy, jak rowniez dorostych.

1.4. NORMY W WYCHOWANIU

Wedtug Karola Wojtyly istnieja pewne state normy, ktére pozwalaja na sfor-
mutowanie zasad wychowawczych. Jedna z nich jest warto$¢ wolnosci, ktéra
w zaleznosci od proceséw wychowawczych czy samowychowania pozwala
na wypowiadanie siebie poprzez swdj czyn — w sposéb wolny?. Wychowanie
do wolnosci to ksztattowanie umiejetnosci bycia wolnym dla wartosSci. Droga
wychowania do wolno$ci bedzie wtasnie rozwijanie systemu motywacyjnego
oraz ksztaltowanie umiejetno$ci dokonywania wyboréw. Wtasciwg norma

9 Por. K. Wojtyta, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, red. T. Styczen, W. Chudy,
J.W. Gatkowski, A. Rodzinski, A. Szostek, Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego, Lublin 2020, s. 201.
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bedzie takie wychowanie, ktore rozwija poczucie odpowiedzialno$ci i umozliwia
odpowiedzialne dziatania. Wedtug Karola Wojtyly odpowiedzialnos¢ za siebie
przenosi sie na odpowiedzialno$¢ wobec drugiego i odwrotnie. ,,Cztowiek dla-
tego bywa odpowiedzialny za swe czyny i dlatego przezywa odpowiedzialno$¢,
poniewaz posiada zdolno$¢ odpowiadania wolg na warto$¢. Zachodzi powinnos¢
odniesienia sie do przedmiotu wedle jego prawdziwej warto$ci, a w parze z nig
rodzi sie odpowiedzialno$¢ za przedmiot pod katem jego wartosci — czyli krotko
mowigc: odpowiedzialnos¢ za wartos¢”, Jan Pawet II w nauczaniu o wycho-
waniu opiera sie na sumieniu ludzkim, ktdre zawsze przypomina cztowiekowi,
Ze istniejg prawdy i warto$ci moralne najwyzszej rangit’.

Te wartos$ci sa niejako zdeponowane w naturze cztowieka, w jego cztowie-
czenstwie. Dzigki temu sumienie podpowiada, co jest najwazniejsze, najgod-
niejsze i najwartoSciowsze. Wyzszo$¢ i dominacja sfery duchowej w cztowieku
sprawiaja, ze jest on w stanie po$wieci¢ nawet swoje zycie dla wyzszych
wartosci.

Niezmienne normy moralne, mozliwe do rozpoznania przez sumienie
cztowieka, w niczym nie ograniczaja wolnosci. Wrecz przeciwnie, normy
te stanowia o jego godnosci. Kiedy cztowiek je zna, przestrzega ich i broni,
wtedy staje w prawdzie i wyraza przez te prawde swoja wolnos¢2. Wiecej,
mozna powiedzie¢, Ze normy uniwersalne wptywaja na osobowos¢ i sg droga
do wolnosci, a nawet sg warunkiem istnienia wolnoSci. Bez nich cztowiek
nie moze by¢ wolny. Bez norm nastepuje w ludzkim sumieniu zamieszanie
moralne, czyli brak hierarchii wartosci, brak ideatéw, co prowadzi do utrwa-
lenia sie sumienia btednego (bardziej lub mniej zawinionego). Dzieje sie tak,
dlatego ze w zyciu moralnym nie ma pustych przestrzeni. Jan Pawet IT uwazat,
ze ,,[...] trzeba pilnie odkry¢ na nowo istnienie wartos$ci ludzkich i moralnych,
nalezacych do samej istoty i natury cztowieka, ktdre wynikaja z prawdy o czto-
wieku oraz wyrazaja i chronig godno$¢ osoby: warto$ci zatem, ktérych zadna
jednostka, zadna wiekszo$¢ ani zadne panstwo nie moga tworzy¢, zmieniac,
ani niszczy¢, ale ktore winny uznaé, szanowac i umacniac” s,

10 Tamze, s. 207.

11 ,,Stanowczy glos sumienia zawsze przypomina cztowiekowi, ze istniejg prawdy i wartosci
moralne, dla ktérych musi by¢ gotéw nawet oddac zycie. W wyznawaniu, a nade wszystko
w ofierze zycia oddanego za warto$ci moralne, Ko$ci6t dostrzega to samo $wiadectwo o tej
prawdzie, ktdra jest juz obecna w stworzeniu, a w pelni jasnieje na obliczu Chrystusa [...]".
VSpl 94.

12 ,,[...] obrona absolutnie niezbywalnych wymogéw, jakie wyptywaja z osobowej godnosci
cztowieka, jest droga do wolnosci i warunkiem samego jej istnienia”. Tamze, 96.

13 EV7L
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Istniejace wartosci ludzkie i moralne majq charakter uniwersalny, powinny
by¢ przyjete i stosowane w kazdej spotecznosci, ktéra pragnie swojego ustawicz-
nego rozwoju. W wolnych spoteczenstwach musza istnie¢ wartosci, ktore zabez-
pieczajanajwyzsze dobrokazdego cztowieka, awszelkie przemiany ekonomiczne
powinny stuzy¢ ksztattowaniu $wiata bardziej ludzkiego i sprawiedliwego'.

Sprawiedliwy i ludzki $wiat to najbardziej upragnione i nieustannie po-
szukiwane $rodowisko zycia ludzkiego. Cztowiek zaréwno w wymiarze in-
dywidualnym, jak i spotecznym instynktownie do niego dazy. Swiat, ludzki
i sprawiedliwy, jest zaplanowany przez Boga Stworce. W tym planie wszyscy
petnig okreslone role, funkcje; wypetniajg okreslone obowigzki, zadania®;
arelacje miedzyludzkie sq prawidiowe.

1.5. PODMIOTY W WYCHOWANIU

Wychowanie jest dynamicznym procesem, na ktory sktada sie wiele czynnikéw
wzajemnie siebie warunkujacych, a szczegélne znaczenie maja najwazniejsze

podmioty: wychowanek i wychowujacy. Mozna tez uwzgledni¢ znaczenie $ro-
dowiska, w jakim dokonuje sie proces wychowawczy. S nimi: rodzina, szkota,
ojczyzna — nardd — panstwo, KoScidt oraz wspdlnoty parafialne, a takze Srodki

spotecznego przekazu. Kazda z tych grup dodaje swoja cze$¢ do kompleksowej

formacji osobowej. Skoro wiec wychowanie do wartosci ksztattuje relacje czto-
wieka wychowywanego z innymi ludZmi, to w szerszej perspektywie t3 sama za-
sadq objete zostana nie tylko szkota, miejsce pracy i wszystkie grupy spoteczne,
ale nardd, panstwo, a jeszcze szerzej relacje i stosunki miedzy panstwami.

Aby budowal spoteczenstwo sprawiedliwe, moralne, zintegrowane ko-
nieczny jest powrét do wartosci uniwersalnych, ktore porzadkuja funkcjono-
wanie cztowieka w spoteczenstwie, jego relacje z innymi, a ostatecznie jego
szcze$cie i poczucie spelnienia.

1.6. WARTOSC ZYCIA
Warto$¢ zycia i godno$¢ cztowieka stanowig fundamentalne dobro. Zycie jest
wartoScig, ktorg zawsze nalezy afirmowac i chroni¢ od poczecia do naturalnej
Smierci, poniewaz jest darem.

Objawienie chrzeScijanskie rzuca nowe $wiatto na tozsamos¢ cztowieka,
ktorego godnos¢ wyplywa z racji stworzenia go na obraz i podobienstwo

14 Por. Jan Pawet II, Przemdwienie wygtoszone w Parlamencie, Warszawa, 11.06.1999, w: tegoz,
Pielgrzymki do Ojczyzny: 1979, 1983, 1987, 1991, 1995, 1997, 1999, 2002. Przemdwienia, homilie,
red. J. Poniewierski, Spoteczny Instytut Wydawniczy Znak, Krakow 2012, s. 1085.

15 Por.Hi7,1;1Kor9,7; 2 Tm 2,3n.
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Boga's. Kresem zycia cztowieka nie jest wedrowka tu, na ziemi, ale wezwanie
do wspélnoty z Bogiem w wiecznosci. Stad konieczna jest wdzieczno$¢ za war -
to$¢ zycia, poprzez ktorg nawigzuje sie relacje: mitosci, sprawiedliwosci i soli-
darnosci z innymi osobami.

Wychowanie powinno pogtebia¢ przyrodzong cztowiekowi wrazliwosé
nawyjatkowos¢ zycia. Nie powstato ono bowiem z racji naukowych eksperymen-
tow, ale decyzji mitujacego Boga, ktora we wszystkich wymiarach przekracza
cztowieka. ,,Cztowiek jest powotany do peini zycia, ktore przekracza znacznie
wymiary jego ziemskiego bytowania, poniewaz polega na uczestnictwie w zyciu
samego Boga. Wzniosto$¢ tego nadprzyrodzonego powotania ukazuje wielkos$¢
i ogromna warto$¢ ludzkiego zycia w jego fazie doczesnej. Zycie w czasie jest
bowiem podstawowym warunkiem, poczatkowym etapem i integralng czescia
catego i niepodzielnego procesu ludzkiej egzystencji”'’. Zasadami postepowania
wynikajacymi ze zrozumienia wartosci zycia beda konkretne dziatania realizo-
wane we wszystkich grupach spotecznych, w ktérych funkcjonuje cztowiek™.

Norma dla wartoSci zycia jest szacunek dla zycia we wszystkich jego wy-
miarach, szacunek dla kazdego cztowieka: rozméwcey, wychowawcy, ucznia,
podwtadnego, sgsiada, chorego i uposledzonego, nieznajomego, wyznawcy
innej religii, cztonka innej spotecznosci. Ochrona zycia to rowniez sprzeciw
wobec wszelkich uzywek, ktére pozornie miatyby stuzy¢ zadowoleniu i popra-
wie ludzkiej egzystencji, a ktére docelowo niszczg organizm. Troska o zycie
to rowniez takie postepowanie, ktére nie naraza siebie i innych na niepo-
trzebne niebezpieczenstwo: lekkomys$lne uprawianie sportéw ekstremalnych,
prowadzenie auta pod wptywem alkoholu, brak kompetencji specjalistow
z réznych dziedzin, zacigganie kredytow obcigzajacych calg rodzine jedynie
na zaspokojenie wiasnych zachcianek.

Warto$¢ zycia, ktdra u mtodego cztowieka zacznie realizowac sie¢ w drob-
nych przejawach szacunku i mitosci blizniego, takich jak ustapienie miejsce
w autobusie czy bezinteresowna pomoc, niewatpliwie w Zyciu dorostym ob-
jawi sie jako dojrzata i zdecydowana postawa walki o godnos$¢ cztowieka.

1.7. WARTOSC SOLIDARNOSCI
Czlowiek jest istotg spoteczng, co oznacza, Ze do realizacji wtasnego powota-
nia i poczucia speinienia potrzebuje drugiej osoby, wspélnoty, spoteczenstwa,

16 ,,Awreszcie rzekt Bog: Uczynmy cztowieka na Nasz obraz, podobnego Nam” (Rdz 1,26).
17 EV2.
18 Por. VSpl 50.
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w ktorym mogtby sie rozwijac i realizowac siebie. Osoba nigdy nie egzystuje poza
spoteczenstwem. Takie zycie jest niejako wymogiem jej natury. Solidarnos¢”
to znaczy jeden za drugiego, silniejszy za stabszego, madrzejszy za ,,mniej mq-
drego”, ale kazdy z tg sama mocg wykorzystuje talenty, zdolnosci i sprawnosci,
ktérymi obdarzyt go Bég (natura), a ktére ma obowigzek rozwijac ze wzgledu
na innych. Fundamentem solidarno$ci jest wspétpraca, zaréwno w odniesieniu
do relacji miedzy jednostkami, jak i narodami.

Warto$¢ ta pozwala przekroczy¢ indywidualizm, wzajemng nieufnos¢
czy przedmiotowe traktowanie cztowieka jako taniej sity roboczej. Kluczowe
dla zasady solidarnosci jest przekroczenie bariery ,,moje — twoje”, ,nasze —
obce” oraz poszukiwanie punktéw mozliwego porozumienia. Solidarno$¢ zmu-
sza niejako do odkrywania wartosci cztowieka i zastanowienia, co nas taczy, aby
moc dazy¢ do wspdlnego dobra. Zaangazowanie w dziatalno$¢ na rzecz docze-
snego §wiata oznacza zawsze stuzbe konkretnemu cztowiekowi, a nie bezimien-
nej masie, ktora zwykto sie nazywac ,,zasobami ludzkimi”. Zasada solidarnosci
staje sie rownoczesnie gwarantem dobra wszystkich i dobra jednostki. ,,Po-
trzebnajest dzi$ nowawyobraznia mitosierdzia, ktdrej przejawembedzie nie tyle,
i nie tylko skuteczno$¢ pomocy, ale zdolnos¢ bycia bliznim dla cierpigcego czto-
wieka, solidaryzowania si¢ z nim, tak aby gest pomocy nie byt odczuwany jako
ponizajgca jatmuzna, ale jako $wiadectwo braterskiej wspolnoty dobr”,

Warto$¢ solidarno$ci uczy odpowiedzialno$ci, powszechnego braterstwa
oraz umiejetnosci rezygnacji z osobistych celéw. Solidarnos¢ jest wtasciwym
odczytaniem sprawiedliwosci i mitoSci.

,,Mito$¢ we wzajemnych stosunkach miedzy ludZmi nie jest czyms$ gotowym.
Jest ona naprzod zasada czy tez ideg, do ktorej ludzie musza niejako podcig-
gna¢ swe postepowanie, jezeli chcg — czego chcieé powinni — uwolni¢ je od na-
stawienia uzytkowego, czyli konsumpcyjnego wzgledem innych os6b” 2.,

1.8. WARTOSC PRAWDY | WOLNOSCI

,Wiara w mozliwo$¢ poznania prawdy majgcej warto$¢ uniwersalng nie jest
bynajmniej Zrédtem nietolerancji; przeciwne, stanowi nieodzowny warunek
szczerego i autentycznego dialogu miedzy ludZzmi”?2.

19 Por. SRS 39.

20 NMI 50.

21 K. Wojtyta, Mitos¢ i odpowiedzialnos¢, Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego, Lublin 2015, s. 31-32.

22 FR92.
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Poznanie ludzkie ze swej natury dazy do prawdy, czyli do uzyskania rze-
telnej, obiektywnej, informacji o swoim przedmiocie. Wedtug definicji wywo-
dzacej sie od Arystotelesa, a znanej ze sformutowan $w. Tomasza z Akwinu,
prawda to intencjonalna zgodnos¢ rozumu (intelektu) z rzecza. Prawda i wol-
nos¢ sg to dwie wartosci, ktére nawzajem sie warunkujg i przenikaja, a miej-
scem ich spotkania jest osoba. Do takiego stwierdzenia upowaznia przede
wszystkim relacyjny charakter prawdy i wolnoSci.

Wolnos$¢ spetnia sie wtedy, gdy kieruje sie na zewnatrz samej siebie, ku
jakiej$ wartosci, jakiemus$ dobru, gdy je wybiera i urzeczywistnia. Pierwszym
dobrem wolnosci jest prawda. Wierno$¢ wobec prawdy oznacza wiernos¢
,przede wszystkim dla prawdy o ludzkiej wolnosci, o jej naturze, o warunkach
spetnienia wolnosci. [...] Zadna prawda nie moze sta¢ sie prawda dla czlowieka
i prawda cztowieka, jesli za taka nie uzna jej jego wolno$c¢. [...] Tak wiec to, Ze ja
wierze w posiadang przeze mnie prawde, wcale nie upowaznia mnie do prze-
kreslania cudzej wolno$ci. Aby wolno$¢ spetnita sie w akcie uznania prawdy,
drugi musi sam by¢ przekonany, ze to, co mu podaje, jest prawda. [...] Im wie-
cej jest miedzy nami prawdy, tym wiecej jest miedzy nami wolnos$ci”?3.

Na poziomie rodziny rozpoznawanie prawdy i wolno$ci ujawnia sie poprzez
poczucie wtasnej warto$ci. Na poziomie szkoty wspdlne uczenie sie i zdobywa-
nie wiedzy pomaga w urzeczywistnianiu prawdy.

Na poziomie dziatann panstwowych i miedzynarodowych jest to umiejet-
nos¢ tworzenia prawa, ktore w stuzbie wolnosci cztowieka bedzie realizowato
zasade mitosSci blizniego i sprawiedliwosci.

1.9. WARTOSC KULTURY OJCZYSTEJ | EUROPEJSKIE)J

Dziedzictwo kultury narodowej stanowi czes$¢ tozsamosci cztowieka. Rozwija
poczucie przynaleznosci do Ojczyzny i jej kultury. Daje to mozliwo$¢ odnale-
zienia swojego miejsca we wspdlnocie, za czym idzie poczucie spetnienia i wta-
snej wartosci. ,,Nie mozna zaprzeczy¢, ze cztowiek istnieje zawsze w ramach
okres$lonej kultury, ale prawda jest tez, ze nie wyraza sie on caty w tej kulturze.
Zreszta sam fakt rozwoju kultur dowodzi, ze w cztowieku jest co$, co wykra-
cza poza kulture. To «co$» to wtasnie ludzka natura: to ona jest miarg kultury
i to dzieki niej cztowiek nie staje sie wiezniem zadnej ze swych kultur, ale umac-
nia swojg osobowa godnos¢, zyjac zgodnie z gteboka prawda swego bytu” .

23 ]. Tischner, Myslenie wedtug wartosci, Spoteczny Instytut Wydawniczy Znak, Krakéw 2011,
s.200-201.
24 VSpl 53.
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ChrzeScijanstwo nadato ksztalt Europie, zaszczepiajagc w niej pewne pod-
stawowe warto$ci. Europa, ktéra data Swiatu ideat demokracji i praw cztowieka,
czerpie swe wartosci z kultur poszczegélnych panstw europejskich wyrostych
z chrzescijanstwa. O prawdziwos$ci i obiektywnos$ci tych wartoSci Swiadczy
fakt, ze tak r6zne kulturowo narody zdotaty sie zintegrowac i potrafig wspdl-
nie pracowac z mys$lg o dobru cztowieka?.

1.10. WYCHOWANIE DO WARTOSCI PRZEZ DIALOG

Z wychowaniem wigzg sie prawda i wolno$¢. Dziatania wychowawcze, jakie
nalezy podejmowac, inspirowane s3 szacunkiem dla zycia ludzkiego. W tym
celu papiez Jan Pawet IT wzywat do dialogu. Jest on trudny, ale mozliwy. Lu-
dzie sg zdolni do tego, aby przezwyciezac podziaty, konflikty interes6w, nawet
sprzecznos$ci, zwlaszcza wtedy, gdy kazda ze stron jest przekonana, ze broni
stusznej sprawy. Dialog wymaga otwartosci i uznania réznic, tego, co dzieli
bez rezygnacji z tego, o czym sie wie, Ze jest dobre i stuszne. Z tego bowiem
rezygnowac nie wolno. Fatszywy i nietrwatly bytby pokdj oparty na ktamstwie,
nawet w imie pozornego dobra. Tym bardziej, Ze sumienie cztowieka bywa znie-
ksztatcone przez r6zne systemy spoteczno-polityczne i ideologiczne. Budowa-
nie pokoju oznacza réwniez uznanie spotecznej solidarnosci oraz propagowanie
réwnej godnosci kazdego cztowieka.

Podstawowym podmiotem wychowujgcym jest Bog. Te prawde przeka-
zuje nam papiez Jan Pawet I1. Poszukujac Zrédta prawa wychowawczego, siega
do Ksiegi Rodzaju. Bog stworzyt cztowieka, ,,ulepit” go z nicosci i przeznaczyt
do zycia. Bog jako wychowawca przejawia sie wiec w zyciu cztowieka poprzez
akt stworczy. Na tym poziomie wychowanie cziowieka realizuje sie row-
niez poprzez autorytet Boga i Jego Swieto$¢. Cztowiek ma by¢ $wiety tak, jak
Swiety jest Bog. To On przekazat cztowiekowi jasny i trwaty nakaz: ,,BadZcie
ptodni i rozmnazajcie sie, abys$cie zaludnili ziemie i uczynili ja sobie poddang”
(Rdz 1,28).

To polecenie kierowane jest przez Boga do wszystkich ludzi i przyjmuje
charakter przekazywania autorytetu i wtadzy oraz mocy stwarzajacej i prawa
do wychowania. Rodzice otrzymuja od Boga mandat wychowawczy i na tej
podstawie majg niezbywalne prawo do wychowywania dzieci. Rodzice stajg sie
wiec wspdtuczestnikami mocy stworczej Boga, a przez to biora na siebie odpo-
wiedzialno$¢ za wychowanie. W dziele stworzenia majg swdj udziat nie tylko
rodzice, ale i inne podmioty wychowujace. S3 wiec nimi: szkota, Kosciét i inne

25 Por. EiE 108.
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instytucje. Zadaniem podmiotéw wychowujacych jest prowadzenie mtodego
cztowieka ku gltebszemu cztowieczenstwu.

Praca wychowawcza, mimo iz rozpoczyna sie w domu rodzinnym, znajduje
swoje uzupetnienie w szeroko rozumianym pojeciu kultury. W jego ramach
miesci sie rowniez szeroki dostep do wiedzy i nauki. Wiedza jest zwigzana
z moralnoScig, powinna by¢ tworzona i przekazywana ze wzgledu na dobro
cztowieka. Trzeba wiec zabiega¢ o edukacje dziecka i tak nig kierowac, aby
w przysztos$ci mogta pozostawaé w stuzbie zycia.

Zdaniem Jana Pawta II dzieci i mtodziez to grupa, ktéra szczegdlnie szuka
powigzania swojego zycia z prawda. Z chrzescijanskim ideatem zycia nalezatoby
wiec trafiac szczegdlnie do mtodziezy. Wydaje sie, ze miodziez jest dzisiaj bar-
dzo wrazliwa na wszystkie naturalne, przyrodzone, humanistyczne wtasciwosci
osoby ludzkiej. Jan Pawet II postuluje wiec pedagogike personalistyczng, chrze-
Scijanska. Papiez przejmuje idee wychowania od kard. Stefana Wyszynskiego?®,
kiedy zwraca sie do wychowawcow i opiekunéw z przestaniem o tym, ze ideatem
nowoczesnego wychowania powinno by¢ odwazne przyznanie si¢ do Ewange-
lii Chrystusowej, wyznawanie jej przed ludZmi, w szkole, przed kolegami; uru-
chomienie wtasnego serca, aby ,,nabrzmiato” mitoscig spoteczng i stuzba, aby
w zyciu kierowac¢ sie wartoSciami: mitoSci, sprawiedliwo$ci, pokoju i wolnosci.

Chcac mie¢ wplyw na mlodziez, zdaniem Ojca Swietego, nalezatoby za-
apelowa¢ do niej na wstepie, nie tyle nawet wartosciami narodowymi, socjo-
logicznymi, pedagogicznymi czy nawet tradycjami, prawdami nieomylnymi
podanymi przez Chrystusa, ale trzeba apelowac do cztowieczenstwa, do oso-
bowosci. W wychowaniu chrzescijanskim nalezy jak najmocniej podkresli¢
to: ,,Ecce homo [Oto cztowiek]” (J 19,5), az Chrystus Czlowiek uksztattuje sie
w mtodych. Owocne wiec bedzie przypomnienie im, ze sg ludZmi i ukazanie
wszystkich naturalnych, ale wielkich wtasciwosci cztowieczenstwa.

Wspotczesne problemy, na jakie napotyka sie, pracujac z dzie¢mi i mtodzieza,
to przede wszystkim ucieczka od autorytetow i brak dyscypliny. Niektorzy wycho-
wawcy twierdza, ze wsrod wspotczesnej mtodziezy zanika rozumienie, co to jest
praca nad soba, przezwyciezanie siebie, samoograniczenie, wyrzeczenie, ofiara;
zanika postawa stuzby, pomocy, uczynnosci, kolezenskosci. I jest w tym czgstka
prawdy. Mtodziez jednak nie jest i nigdy nie byla zta. Jest tylko zagubiona i cza-
sem rozpaczliwie szuka autorytetu, poprzez rézne formy buntu (wyzywajace

26 Por. Z. Struzik, Obrona wolnosci narodu Ksiedza kardynata Stefana Wyszynskiego Prymasa
Polski w 100. rocznice odzyskania niepodlegtosci 1918-2018, Instytut Papieza Jana Pawta II,
Warszawa 2018.
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ubranie, farbowanie wtoséw, lekcewazgce zachowanie). Swoim postepowaniem
upomina sie o osobe, ktéra ja poprowadzi, wskaze droge, zainspiruje. Nie w kaz-
dej dziedzinie i nie zawsze role te moga speti¢ rodzice. Wychowawcy i nauczy-
ciele powinni wpisa¢ sie w te wlasnie luke wychowawczga. Aby wychowanie
odniosto skutek, musi sie zawsze taczy¢ z cierpliwg nadziejg. Nadzieja wydtuza
perspektywy procesu wychowawczego. Wszystkiego sami nie zrobimy — ani
przez szeptanie do ucha, ani w najlepszej rodzinie, ani tez w szkole najbardziej
oddanej mtodziezy. Nadzieja w wychowaniu otwiera oczy wszystkim — rodzinie,
narodowi i panstwu — na dalekie cele, o ktorych zawsze trzeba pamietac. Wy-
chowujemy przeciez dla przysztosci, rowniez dla wtasnej przysztosci. To oni,
wkraczajac w doroste Zycie, pragng wnies¢ swoj wktad w budowanie cywilizacji
pokoju. To mtodzi dostarczajg nowych rozwigzan starych problemow.

Jan Pawet II swiadomy potencjatu, jakim dysponujg ludzie mtodzi, kieruje
do nich wezwanie: ,,Nie lekajcie sie. [...] Przyszto$¢ znajduje sie w waszych ser-
cach. [...] Musicie by¢ ludZmi, ktérzy gteboko zaufali cztowiekowi i ktorzy gle-
boko zaufali wielkos$ci ludzkiego powotania: powotania, ktére maby¢ wypetniane
w duchu poszanowania prawdy, godnosci i nienaruszalno$ci praw osoby ludz-
kiej”?”. Kto inny, jak nie nauczyciele mogg nauczy¢ mtodziez ufnosci cztowie-
kowi. Formacja mtodziezy jest wiec Sci$le powigzana z formacja wtasng. Madrzy
i roztropni wychowawcy musza odwota¢ sie nie tylko do mitosci zawodu i pracy,
ale do mito$ci Boga. Jesli te trzy prawdy: wiara, nadzieja, mitos¢ s3 zharmonizo-
wane, wtedy wychowanie jest mozliwe i skuteczne. Stowo nauczyciela, wycho-
wawcy, zwtaszcza gdy jest poparte przyktadem, zaczyna wiele znaczy¢.

Wydaje sie wiec, pisze papiez, ze zadaniem nauczyciela musi by¢ przezwy-
ciezenie w sobie autokratyzmu, ktéry jest najwiekszg przeszkoda w dotarciu
do mtodziezy. Nalezy tworzy¢ atmosfere przyjazni dla mtodych serc, atmos-
fere wspétpracy. ,,IdZmy do mtodziezy: oto pierwszy i podstawowy wymog
wychowawczy”?8. Oznacza to uczestniczenie w jej zyciu, sprawach, proble-
mach, a przede wszystkim rozumienie. Proces wychowania nalezy rozpocza¢
od zrozumienia mtodych. Zrozumie¢ i kocha¢ to niezréwnana formuta peda-
gogiczna. Mitos¢ domaga si¢, aby w procesie wychowania rozwija¢ cztowie-
czenstwo, przekazywac zyciowe madrosci, umiejetnosci.

Podsumowujac powyzsze wskazania, mozna stwierdzi¢, ze warto$ci sg nie-
watpliwie elementem konstytuujgcym osobowos$¢ cztowieka. ROwnoczesnie,

27 Jan Pawel II, Pokdj i mtodzi idq razem. Oredzie na XVIII SDP — 1985 r., Watykan, 1.01.1985,
w: tegoz, Dzieta zebrane, t. 4: Konstytucje apostolskie. Listy motu proprio i bulle. Oredzia
na swiatowe dni, red. P. Ptasznik i in., Wydawnictwo M, Krakéw 2007, s. 716-717.

28 JP14.
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poniewaz naturg osoby jest zycie i dziatanie w spoteczenistwie i dla spoteczen-
stwa, wyznawane warto$ci stanowig trwaty fundament dla wszelkich wspdl-
not, réwniez dla kultury prawa kazdej spotecznosci panstwowej.

Il. ZALOZENIA PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO

Celem programu wychowawczego?® jest przygotowanie materialu dydaktycz-
nego do procesu formacyjnego i wychowawczego uczniéw wszystkich klas
szkoty podstawowej i Srednie;.

2.1. CEL PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO
Naturalnym obowigzkiem cztowieka jest przekazywanie formacji z jednego
pokolenia — starszego, na drugie — mtodsze. Obowigzek ten wynika niejako
z natury ludzkiej i zostaje rozpoznany przez spoteczenstwo oraz jest wypetniany
sukcesywnie, stosownie do etapu rozwoju cztowieka. Na przestrzeni tysiecy
lat ksztattowania sie réznych kultur i przekazywania ich swoim sukcesywnie
nastepujacym pokoleniom, mozna zaobserwowac tendencje do odkrywania na-
turalnych wartos$ci potrzebnych do ciggtosci zycia, do poczucia bezpieczenstwa
i mozliwo$ci rozwoju. Odkrywane w ten sposob podstawowe wartosSci: wolno$é,
sprawiedliwo$¢, pokdj, bezpieczenstwo, prawda i solidarnos¢ — powoli, ale sys-
tematycznie wptywaly na umacnianie sie okreslonych spotecznosci. Cztowiek
na przestrzeni tysiecy lat starat si¢ budowac zorganizowane struktury rodzinne,
plemienne i narodowe. Niektorym spotecznosciom udato sie doj$¢ do utwo-
rzenia narodu charakteryzujacego sie jednym jezykiem, jedna historia, religia
i Swiadomoscig wspolnoty. Spojrzenie na historie $wiata pozwala zyskac prze-
Swiadczenie, ze u podstaw antropologicznych cztowieka lezy umiejetno$¢ od-
krywania wartoSci oraz zdolnos$¢ kierowania sie nimi. Do odkrywania wartosci,
podtrzymywania ich w $wiadomosci i kultywowania, niejako naturalng forma
przekazu stawato sie wychowanie. Z czasem wychowanie stato sie ksztatceniem,
przekazywanym i zdobywanym dzieki zorganizowanym formom szkolnictwa.
Mozna zauwazy¢, ze fundamentem formacji, edukacji i ksztatcenia,
we wszystkich zakresach, jest postawa zyczliwosSci, jako przejaw mitosci
i poszanowania drugiego cztowieka. Kazda cywilizacja, czyli zorganizowana
spoteczno$¢ ludzka, wymaga ksztattowania nalezacych do niej przedstawi-
cieli — jednostek ludzkich tak, by kierowali si¢ zasadg czynienia dobra. Dobro
to — przekazywane dzieciom i mtodziezy — jest podstawa egzystencji, rozwoju,

29 Por. Z. Struzik, Program wychowawczy..., dz. cyt., s. 9-14.
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postepu i wzajemnego doskonalenia. Ksztattuje ono i utrwala §wiadomo$¢ in-
dywidualng i spoteczng oraz swiadczy o pigknie ludzkiego zycia i dziatania.

Czlowiek dobry, szlachetny, wychowany i wyksztatcony dazy do osiaggnie-
cia szczescia i pragnie tym szczeSciem podzieli¢ sie z innymi ludZmi, a na-
wet dzieli¢ swoja rado$¢ z otaczajacym go $wiatem, z cata przyroda ozywiong
i nieozywiona.

Proces wychowania i ksztatcenia przyspiesza rozwdj osobowosci, pozwala
na przyswojenie podstawowych wartosci: prawdy, dobra, piekna, sprawiedli-
wosci, mitosci i solidarnos$ci oraz stwarza mozliwosc¢ racjonalnego i harmonij-
nego rozwoju. Wszystkie wielkie cywilizacje powstawaty i rozwijaly sie dzieki
niestrudzonemu wysitkowi wychowawczemu i formacyjnemu. Wspotczesny
Swiat, ze wzgledu na intensywny rozwdj kultury, srodkéw przekazu oraz na-
rastajacg globalizacje, wymaga coraz lepszych programéw wychowawczych
uwzgledniajacych wszystkie podstawowe wartosci zycia ludzkiego.

2.2. PODMIOTOWOSC W PROGRAMIE WYCHOWAWCZYM

Program wychowawczy oparty na koncepcji, ktéra angazuje dogtebnie do-
brg wole, moze by¢ realizowany tylko przy Swiadomym i wolnym udziale
tych wszystkich, ktoérzy w nim uczestnicza. Nie moze by¢ nikomu narzucony,
na zasadzie celéw i zadan pomijajacych dobro cztowieka. Dla urzeczywistnienia
go z calg wiernoscig, szkota powinna mac liczy¢ na jedno$¢ intencji i statosc
w przekonaniu do tegoz programu, ktory bedzie realizowany przez wszystkich
cztonkéw wspdlnoty szkolnej®.

W sensie ogélnym podmiotem programu wychowawczego jest cztowiek
jako taki, poniewaz wymaga on nieustannego samowychowania i samoksztat-
cenia w kazdym momencie swego zycia. Wychowanie nigdy sie nie koniczy, po-
niewaz stale pytamy o sens naszego istnienia i dziatania. Z chwilg wyznaczenia
sobie okreslonych dziatan nastepuje konieczno$¢ poszukiwania adekwatnych
srodkéw do realizacji zamierzonych celéw. Aby osiggnac cele ogdlne, spo-
teczne oraz indywidualne, osobowe, musimy wej$¢ na droge poszukiwania
wlasciwych metod i programéw wychowawczych.

Podstawowym zadaniem w metodologii wychowania jest poznawanie wta-
snego ,,ja” i poznawanie drugiego czlowieka, rozumianego jako ,,dar” dany
dla nas i dla drugich®.

30 Por. Kongregacja ds. Wychowania Katolickiego, Religijny wymiar wychowania w szkole kato-
lickiej, w: Stuzy¢ wzrastaniu w prawdzie i mitosci. Wybér dokumentow Kosciota na temat szkoty
katolickiej i wychowania, red. J. Poniewierski, Wydawnictwo AA, Krakéw 2009, s. 431-476.

31 ,[...] kazdy urzeczywistnia siebie przez bezinteresowny dar z siebie samego”. LdR 16.
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Wzajemne poznawanie sie cztowieka z cztowiekiem, a takze porozumie-
wanie sie jednostki ze spoteczenstwem rozpoczyna nieustanny dialog. Obie
strony musza realizowa¢ sie wzajemnie, personalnie na siebie oddziatywac,
wzajemnie sie ksztatci¢ i odnosi¢ obopélne korzysci moralne. Nie ma w tym
dialogu zadnej dominacji, wyniosto$ci jednego podmiotu nad drugim. Wy-
chowywany i wychowujacy maja te sama godnosc¢, warto$¢ indywidualng. Ich
wzajemne relacje charakteryzujg sie poszanowaniem, brakiem jakiejkolwiek
agresji, zmuszania czy ponizania. Jedynym motywem wychowujacego jest mi-
to$¢ do wychowanka oraz pragnienie dobra, poparte autorytetem, ale nigdy
nienaduzywanym.

W sensie szczegdtowym podmiotem programu wychowawczego i catego
procesu wychowawczego jest uczen szkoty podstawowej i Sredniej.

Wszechstronny rozwdj ucznia powinien znajdowac sie w centralnym punk-
cie pracy edukacyjnej. Uczen jest podmiotem, ktéry podlega procesowi wy-
chowania, a jednoczesnie, jako byt rozumny, sam siebie wychowuje poprzez
samoksztaltcenie. Wszystkie inne podmioty wychowujace pelnia wobec niego
funkcje pomocnicze, wspierajace, dostarczajagc odpowiednich tresci wycho-
waweczych oraz przyktadow proceséw wychowawczych, poddanych kryterium
prawdy.

Szczegdlna role w wychowaniu petni Srodowisko rodzinne, z ktérego uczen
pochodzi. Rodzice majg pierwsze i podstawowe prawo do wychowywania swo-
ich dzieci®>. Otrzymujq to prawo poprzez fakt zrodzenia. Jest ono niepowta-
rzalne, jedyne, pelne i autonomiczne.

W sensie specjalnym podmiotem programu wychowawczego jest pedagog,
wychowaweca klasy, moralnie i zawodowo odpowiedzialny za swoich uczniéw.
Kazdy wychowawca ksztattuje swoich podopiecznych zgodnie z wlasnym su-
mieniem, uformowanym wczesniej i zweryfikowanym przez wtasne doswiad-
czenie zyciowe. Dzieje sie tak dlatego, ze to cztowiek wychowuje cztowieka,
w atmosferze mitosci i zgodnie z prawda.

W procesie wychowawczym mamy do czynienia ze zjawiskiem psycho-
logicznym, w ktérym wzajemnie oddziatujg na siebie ludzie o rdznych oso-
bowosciach. Wyszczegolnione podmioty: uczen, wychowawca oraz rodzice
ucznia, tworzg Srodowisko przyjazne i dobre dla ksztattowania nowej, mtodej

32 ,,Zadanie wychowania wyptywa z najbardziej pierwotnego powotania matzonkéw do uczest-
nictwa w stworczym dziele Boga: rodzac w mitosci i dla mito$ci nowa osobe, ktora sama
w sobie jest powotana do wzrostu i rozwoju, rodzice tym samym podejmuja zadanie
umozliwienia jej zycia w pelni ludzkiego. Przypomniat o tym II Sobér Watykanski”. FC 36;
por. DWCH 3.
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indywidualnosci i osobowosci. W procesie oddziatywania nalezy uwzgledni¢
takze inne Srodowiska i zbiorowosci: dalsza rodzine, spotecznos¢ szkolna,
grupe podwoérkowa, miejscowos¢, region z wtasng kulturg, panstwo oraz czes$c¢
Swiata, w ktdrej mtody cztowiek zyje.

2.3. PRZEDMIOTOWOSC W PROGRAMIE WYCHOWAWCZYM

Program opiera sie na zatozeniach filozoficznych, psychologicznych (psycho-
logia rozwojowa dziecka) i dydaktycznych, zawartych miedzy innymi w Konsty-
tucji Rzeczypospolitej Polskiej*?, dokumentach Kosciota Katolickiego34, Kodeksie
rodzinnym i opiekurniczym?, Konwencji o prawach dziecka®s.

Wszystkie wyzej wyszczegélnione zrddia sg zbiorem autorytatywnym,
ktory powstat na podstawie do$wiadczen oraz zostat sformutowany norma-
tywnie, dla dobra jakie ma przynosi¢ proces wychowawczy. Dobro procesu
wychowawczego jest najwazniejszym czynnikiem ukierunkowanym na czto-
wieka. Powszechno$¢ zrodet — osiggniecia naukowe pedagogiki i dydaktyki,
panstwowe akty prawne, nauczanie Ko$ciota, literatura fachowa oraz prak-
tyka pedagogiczna — moga i powinny gwarantowac¢ wtasciwa przedmioto-
wos$¢ procesu wychowawczego. One s3 gwarantem poprawnosci, celowosci
i skutecznosci.

Przedmiotowos$¢ procesu wychowawczego nie moze pod zadnym pozo-
rem wprowadzac w btad, nie moze miec¢ takze charakteru eksperymentalnego.
Tylko nauka pewna (dydaktyka i pedagogika), moralnie stuszna, sprawdzona
i oparta na wartosciach moze by¢ zaproponowana wychowywanemu cztowie-
kowi. Ze wzgledu na godno$¢, osobowos¢, niepowtarzalnosé i unikalno$é zycia
ludzkiego proponowane wychowanie realizuje sie tylko raz i pozostawia nie-
zatarty Slad w cztowieku.

Z tego tez powodu do proponowanych programéw wychowawczych na-
lezy podchodzi¢ z wielkg ostroznoscia, kierujac sie wiedzg i doswiadczeniem,
a przede wszystkim dobrem wychowanka.

W programie wychowawczym, wychodzac od aksjologii (wartosci) —
wyszczegélniono w prospektach czeSci z wybrang literaturg, wskazang

33 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r., Dz.U. 1997, nr 78, poz. 483, ze zm.

34 Pismo Swiete, Katechizm Kosciota Katolickiego, Kodeks Prawa Kanonicznego, dokumenty na-
uczania papieskiego.

35 Ustawa z dnia 25.02.1964 r. Kodeks rodzinny i opiekuriczy, tekst jedn. Dz.U. 2020,
poz.1359, ze zm.

36 Konwencja o prawach dziecka, przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne Narodéw Zjednoczonych
dnia 20 listopada 1989 r., Dz.U. 1991, nr 120, poz. 526.
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w podstawie programowej jako lektury szkolne dla poszczegdlnych poziomow
nauczania®’. Wybrano jedynie fragmenty z obowiazujacych lektur, aby peda-
gogom wskaza¢ $ciezke poszukiwania wartosci zawartych w literaturze szkol-
nej, ale takze w innych utworach literackich i dzietach sztuki.

2.4. TRESC PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO

TreScig opracowanego programu wychowawczego s wartosci ogdlnoludzkie:
filozoficzne, intelektualne, moralne i informacyjne, ktore sg niezbedne do od-
krywania sensu zycia ludzkiego i postepowania zgodnie z normami moralnymi
przyjetymi w naszej kulturze narodowej i chrzescijanskiej3.

Program zaklada budowanie relacji, dostosowanej do wieku ucznia. Za-
proponowany podziat uwzglednia systematyczny rozwdj osobowosci ucznia
(od poziomu nauczania 0 do 8 oraz od 1 do 4), jego wzrastanie, dojrzewanie
fizyczne i psychiczne oraz postep w rozumieniu otaczajacego Swiata i sie-
bie samego.

Wartosci dotyczace relacji ,ja — spoteczno$¢” majg za zadanie pomoc
uksztattowac postawe zyczliwosci wzgledem innych ludzi. Cztowiek z natury
jest bytem spotecznym, jest czeScia spotecznosci, w ktorej zyje, w niej sie ro-
dzi, rozwija, dorasta, uczy sie i ksztattuje oraz buduje krag relacji spotecznych,
takich jak: nauka, praca, pelnienie okreslonych rdl spotecznych, wypetnianie
zadan zgodnych z wyksztatceniem i powotaniem. Od spoteczno$ci cztowiek
otrzymuje poczucie bezpieczenstwa, gwarancje bytowe i ekonomiczne, zabez-
pieczenie spoteczne i zdrowotne. Relacja ,,ja — spoteczno$¢” nieustannie trwa,
powoduje wzajemny rozwdj, wspélne doskonalenie sig, a celem tej relacji sg
osiggane i wprowadzane w zycie wartoSci.

Warto$ci programu wychowawczego méwigce o relacji ,,ja — ty” ksztattuja
poprawne i moralnie dobre postawy wobec drugiego cztowieka spotykanego

37 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14.02.2017 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego
dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia
ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia ogolnego dla szkoty
policealnej, Dz.U. 2017, poz. 356, ze zm.

38 ,,Ksztattowanie sig jest procesem duchowym wywotanym przez rozbudzony gtos wartosci
urzeczywistnionych w wysoce wartosciowych i przy tym réznorodnych dobrach kultural-
nych: poznawczych, religijnych, moralnych i estetycznych, a nawet uzytecznosciowych
ihedonistycznych”. M. Boczar, Wartosci w kulturze czynnikami ukierunkowujqcymi edukacje
(w kontekscie pedagogiki B. Nawroczyriskiego), w: Pedagogika ogdlna. Problemy aksjologiczne,
red. T. Kukotowicz, M. Nowak, Redakcja Wydawnictw Katolickiego Uniwersytetu Lubel-
skiego, Lublin 1997, s. 157-158; por. B. Nawroczynski, Zasady nauczania, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1987, s. 90.



I Wychowanie do wartosci

w rodzinie, w szkole, w grupach réwiesniczych, podczas wypoczynku. Poziom,
zakres, intensywnos¢ i celowo$¢ relacji ,,ja — ty”, Swiadczg o sposobie realizacji
wlasnego zycia. Ta relacja wptywa na uspotecznienie si¢, zbudowanie $§rodo-
wiska opartego na akceptacji, zaufaniu i pozytywnych zwigzkach uczuciowych.

Relacja ,jja — wobec samego siebie” pomaga w poprawnym poznawaniu
swoich zalet, a takze stabosci charakteru, ukazuje mozliwosci samodosko-
nalenia sie i budowania osobowosci nakierowanej na dobro, sprawiedliwos¢,
prawde, piekno i mito$¢®. W procesie wychowania te podstawowe wartosSci
powinny by¢ przez ucznia (wychowanka) rozpoznane, wewnetrznie zaakcep-
towane, a nastepnie podtrzymywane przez cate zycie.

2.5. FORMA PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO

Program wychowawczy zbudowany jest w sposéb logiczny, z zastosowaniem

zasad ogdlnie przyjetych w literaturze popularnonaukowej. Specyfika przed-

miotu wymaga wykorzystania wiedzy oraz do$wiadczenia, ktore sg stosowane

w programach nauczania obowigzujacych w szkolnictwie polskim. Forme za-

stosowang w niniejszym programie, w pewnym sensie, mozna uwazac za ro-

dzaj konspektow skoncentrowanych wokot danych warto$ci. Na kazdy poziom
edukacji zaproponowano 30 tematéw, dotyczgcych konkretnych wartosci. Nie-
ktore wartosci sg tematycznie bardzo zblizone do siebie i tworza bloki, ktore
grupuja sie wokot jakiegos szerszego zagadnienia, np. $wiatopogladu, relacji
miedzyludzkich, pracy, zabawy czy sportu.

Kazda z opracowanych warto$ci zawiera state elementy.

Dla szkoty podstawowej sg to:

— L Prospekt wartosci: 1.1. Cel ogélny, 1.2. Cel szczegdtowy, 1.3. Cel wychowaw-
czy, 1.4. Proponowane tematy, 1.5. Zadania dla ucznia, samowychowanie,
1.6. Zadania dla rodzicéw, 1.7. Zadania dla szkoty, wychowawcy, 1.8. Spos6b
realizacji, 1.9. Osiagniecia, efekty, 1.10. Zagrozenia;

— I Pedagog: 2.1. Tre$¢ materiatu, 2.2. Literatura wybrana z komentarzem;

— III. Nauczanie religijne: 3.1. Nauczanie papieskie, 3.2. Pismo Swiete, 3.3. Ka-
techizm Kos$ciota Katolickiego;

— V. Literatura.

Dla liceum sg to:

— L Prospekt wartosci: 1.1. Cel ogélny, 1.2. Cel szczegdtowy, 1.3. Cel wychowaw-

czy, 1.4. Proponowane tematy, 1.5. Zadania dla ucznia, samowychowanie,

39 Por. H. Stotwinska, Samoksztatcenie i samowychowanie elementami autoformacji, ,,Paeda-
gogia Christiana” 2007, nr 1(19), s. 65-81.
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1.6. Zadania dla rodzicéw, 1.7. Zadania dla szkoty, wychowawcy, 1.8. Spos6b
realizacji, 1.9. Osiagniecia, efekty, 1.10. Zagrozenia;

— II. Wybrana literatura z komentarzem,

— IIL Nauczanie: 3.1. Sugestie filozoficzne, 3.2. Sugestie dydaktyczne i peda-
gogiczne, 3.3. Sugestie psychologiczne;

— IV. Nauczanie religijne: 4.1. Teolog, 4.2. Nauczanie papieskie, 4.3. Pismo

Swiete, 4.4. Katechizm Ko$ciota Katolickiego;

— V. Literatura.

Kazdy z temat6w stanowi konspekt lekcji, wedtug ktérego nauczyciel moze
przeprowadzi¢ zajecia o wybranej wartosci. Punkt ,,Wybrana literatura z ko-
mentarzem” prezentuje fragment lektury szkolnej z danej klasy z komenta-
rzem. Nastepnie podano komentarze do tematu z perspektywy filozoficznej,
dydaktycznej, pedagogicznej i psychologicznej. Nauczanie religijne zawiera
krétkie wprowadzenie teologiczne, cytaty z Pisma Swietego oraz z nauczania
KoSciota, dotyczace prezentowanej warto$ci. Ostatni punkt kazdej wartosci
stanowi Literatura.

2.6. MIEJSCE REALIZACJI PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO

Wychowanie obejmuje cate — blizsze i dalsze — Srodowisko, w ktorym Zyje uczen:
dom rodzinny, szkote, prace, miejsca rozrywki, Srodki masowego przekazu itd.
Kazde z tych Srodowisk intensywnie oddziatuje na wychowanka i stwarza moz-
liwos$¢ dynamicznego wspotdziatania, a to wspoétdziatanie jest jednoczes$nie
wychowaniem.

Ze wzgledu na dydaktyczno-wychowawczy charakter programu szkota jest
miejscem jego realizacji, natomiast przestrzen oddzialywania bedzie rozcia-
gnieta na wszystkie wspomniane sfery zycia i dziatalno$ci ucznia.

Szkota jako jeden z gtéwnych ,, wychowawcow” powinna organizowac,
we wspoélpracy z innymi podmiotami wychowujacymi, odpowiednie pola od-
dzialywania, zachowujgc swoje kompetencje i odpowiedzialno$¢. Szczegdlnym
polem wspétpracy dla szkoty powinna by¢ rodzina ucznia, poniewaz w rodzi-
nie dokonuje sie podstawowe wychowanie, i to wtasnie na rodzinie spoczywaja
gtowne i zasadnicze prawa wychowawcze®.

40 ,,Bezposrednimi wychowawcami w stosunku do swoich dzieci pozostaja zawsze na pierw-
szym miejscu rodzice”. LdR 16.
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I1l. METODOLOGIA

Ogodlnym metodologicznym zatozeniem programu wychowawczego jest spojny
projekt pracy wychowawczo-dydaktycznej z dzie¢mi i mtodzieza. Program
przewidziany jest do realizacji na lekcjach. W tym celu przygotowano 30 te-
matow (warto$ci). Do poszczegdlnych zagadnien podawane sa lektury dla kaz-
dej klasy oraz literatura przedmiotu (m.in. dokumenty nauczania papieskiego,
publikacje fachowe, prasa).

3.1. ZALOZENIA METODOLOGICZNE PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO
Pedagog realizujacy program wychowawczy moze dowolnie wybra¢ zapropo-
nowane tematy, zredukowac je lub zmieni¢, uwzgledniajac mozliwosSci czasowe,
percepcje uczniow, sugestie rodzicow oraz materiaty dydaktyczne, jakimi dys-
ponuje. Uczniowie mogg wprowadza¢ do programu wychowawczego swoje su-
gestie, pomysty i innowacje w zalezno$ci od aktualnych zainteresowan i potrzeb.
Dynamiczna wspoétpraca pomiedzy nauczycielem a uczniem ma uczynic z pro-
gramu wychowawczego skuteczne narzedzie formacji moralnej i intelektualnej,
realizowanej na terenie szkoty oraz w srodowisku rodzinnym i spotecznym.

Rodzice powinni wigczy¢ sie w realizacje programu wychowawczego, aby
proces wychowawczy nastepowat w sposéb integralny. Na poczatku roku
szkolnego pedagog dostarczy rodzicom ogdlne zalozenia i tre$¢ programu
ze szczegblnym uwzglednieniem tych czesci, ktore dotyczg praktycznej jego
realizacji w domu rodzinnym.

W ramach omawiania poszczegélnych wartosci, program wychowawczy
proponuje odrebne zadania dla kazdej z grup, do ktérej jest adresowany:

— Zadania dla ucznia, samowychowanie;
— Zadania dla rodzicéw;
— Zadania dla szkoty, wychowawcy.

Zadania dla ucznia polegaja na zapoznaniu si¢ z odpowiednimi dla oma-
wianej warto$ci normami i zasadami postepowania. Uczen stara sie je usyste-
matyzowac i realizowa¢ w zyciu codziennym.

Zadania dla rodzicow polegaja na wspdlnej z dzieckiem realizacji zatozen
programu wychowawczego w Srodowisku domowym, przy wsparciu nauczy-
cieli, podejmujacych te prace na terenie szkoty. Rodzice badZ opiekunowie
czynnie uczestnicza w catym procesie wychowawczym. Powinni oni ze szcze-
gblnym zaangazowaniem i poswieceniem pracowa¢ wychowawczo ze swoim
wychowankiem.

Zadania dla nauczycieli i wychowawcow obejmujq réwniez dyrekcje szkoty,
dydaktyka, pedagoga, psychologa, opiekuna na wycieczce lub wypoczynku
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wakacyjnym, czyli tych wszystkich, ktorzy maja przygotowac, zaproponowac
i realizowa¢ program wychowawczy w trakcie nauki ucznia w szkole.

3.2. SPOJNOSC PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO
Przy omawianiu kolejnych wartosci mozna zaproponowac jeden lub wiecej te-
matéw do realizowania w ramach jednostki lekcyjnej.

W kazdym temacie wyrézniamy normy“, ktére potwierdzaja rozpoznang
warto$¢ lub wartoSci, ich akceptacje, czyli przyjecie za swoje oraz ich prak-
tyczne zastosowanie. Sposéb postepowania ma charakter normatywny i au-
torytatywny i jego Zroédtem jest prawodawca pozytywny lub prawo naturalne,
ktoére cztowiek rozpoznaje jako podstawe swojego zycia indywidualnego i spo-
tecznego. Bez stosowania tych norm trudno sobie wyobrazi¢ jakiekolwiek
wspotistnienie i wspoétdziatanie ludzi. Bez stosowania ogdélnie przyjetych norm
dochodzi najczesciej do patologii zachowan, do powstawania negatywnych
subkultur, do walki spotecznej, a niekiedy do konfliktu zbrojnego. W zorga-
nizowanych spotecznos$ciach zrédtem norm jest wtadza ustawodawcza, ktora,
respektujac prawo naturalne, swoim autorytetem ustanawia normy (konsty-
tucja, prawo cywilne) i zobowigzuje do ich stosowania.

Do norm, wynikajgcych z wartosSci, nalezy dostosowa¢ odpowiednie za-
sady postepowania“?, dzieki ktérym czyny ludzkie — formalne (wewnetrzne)
i materialne (zewnetrzne) — otrzymujg hierarchie wartosci, zostaja poddane
moralnej ocenie oraz skutecznie oddziatujg. W procesie wychowania cztowiek
uczy sie zasad, przyjmuje je za swoje i wprowadza w zycie. Im wiecej tych za-
sad bedzie funkcjonowato, tym spoteczenstwo bedzie reprezentowac wyzsza
kulture, tatwiej sie bedzie wszystkim zyto i pracowato. Powiekszac sie bedzie

41 , Teza, w ktérej tresci zawarte jest prawo rzadzace jakimi$ procesami; podstawa, na ktdrej
cos$ sie opiera, reguta [...]. Normy postepowania, uznane przez kogo$ za obowigzujace”.
Hasto Zasada, w: Stownik jezyka polskiego, t. 3: red. M. Szymczak, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2002, s. 995; por. takze: ,, Norma moralna, norma etyczna, ogélna re-
guta postepowania, obowigzujgca w spoteczenstwie — we wzajemnych stosunkach miedzy
ludZmi. Norma moralna moze mie¢ charakter ogdlnoludzki [...] moze tez by¢ norma obo-
wiazujaca tylko w danym spoteczenstwie [...]. Normy moralne, podobnie jak normy prawne,
sq przyktadem norm aksjologicznych, uzasadnia sie je za pomocg odpowiednich ocen”.
Hasto Norma moralna, w: W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie
Zak, Warszawa 2007, s. 264-265.

42, Ustalona, ogdlnie przyjeta zasada; reguta, przepis, wzor; w etyce: zasada postepowania,
dyrektywa wyznaczajaca obowigzek okreslonego zachowania sie w danej sytuacji przez od-
wotanie sie do odpowiednich ocen i wartosci moralnych”. Hasto Norma, w: Stownik jezyka
polskiego..., dz. cyt., s. 389-390.
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takze zakres poczucia bezpieczenistwa, a norma sprawiedliwosci bedzie po-
wszechnie stosowana.

Zaré6wno normy, jak i zasady postepowania (dziatania) wzajemnie sie
przenikajg i uzupetniaja w procesie realizacji odpowiednich warto$ci. Wartosci,
normy oraz zasady postepowania tworzg zwarty, wewnetrznie spojny system.

3.3. CELWYCHOWANIA W PROGRAMIE WYCHOWAWCZYM

Realizujac proces wychowawczy, nalezy precyzyjnie okresli¢ cele podejmowa-
nych dziatan, aby osiggna¢ zamierzony skutek. W procesie wychowawczym,
na szczegdlnych zasadach, dokonuje sie¢ wymiana idei i wartosci. Mtody czto-
wiek — wychowywany przez rodzicow, przy pomocy szkoty, wychowawcy,
Srodowiska — ma odkrywac, poznawac i realizowac wartosci ludzkie. Ma roz-
poznawad, kim jest i do czego dazy.

3.4. WYCHOWANIE DO WARTOSCI

W procesie wychowawczym podjetym Swiadomie i przyjetym dobrowolnie*,
zawsze wystepuja okreslone cele. Dazy sie do osiggniecia postulowanych wy-
nikéw, okreslonego ideatu wychowawczego, ktérym jest ,,dobrze wychowany
cztowiek”. Tres¢ wychowania zamyka sie w sferze zycia psychicznego i ducho-
wego cztowieka, dlatego przy formutowaniu celéw wychowywania konieczne
jest postugiwanie si¢ pojeciami abstrakcyjnymi. Nie zawsze mozliwe jest zwe-
ryfikowanie tych poje¢ w praktyce, w do§wiadczeniu wychowawcy, wychowanka
oraz obserwatora. Weryfikacja moze nastepowac¢ w duzym odstepie czasu.
Cztowiek wychowywany moze nosi¢ w sobie wpojone i zaakceptowane ideaty,
ale z r6znych powoddéw na co dzien ich nie ujawnia¢. Duze znaczenie moga
mie¢ zewnetrzne okolicznosci, wszelkiego rodzaju przymus. Czesto docho-
dzi do ujawnienia sie ideatéw dopiero w ekstremalnych warunkach, np. mito$¢
do ojczyzny ujawnia sie w czasie wojny obronnej danego kraju.

Cele wychowania bywajg przedmiotem kontrowersji o charakte-
rze ideologicznym i politycznym. Rodzice czy dziadkowie majq tendencje
do przekazywania tresci wychowawczych w sposéb uznany tylko przez siebie,
nie uwzgledniajac rozwoju psychicznego i socjologicznego dziecka, ktory na-
stepuje w nim z biegiem lat.

43 W przypadku dziecka i mlodziezy zakltadamy, Ze jego akceptacja procesu wychowawczego
i zawartych w tym procesie ideatéw, dokonuje sie w oparciu o domniemanie zgody. Dziecko
ufa rodzicom, najpierw potencjalnie, a kiedy dorasta, uznaje autorytet swoich rodzicow
potwierdzony ich mito$cia.
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W celach wychowawczych zawsze sg zawarte jakieS okre$lone zatozenia
Swiatopogladowe, ideowo-moralne i spoteczno-polityczne. Kazda religia wy-
chowuje swoich wyznawcow na podstawie wiasnej tradycji i wtasnych tresci.
Nie zawsze wyznawcy danego $wiatopogladu reprezentujg postawy tolerancji
i pluralizmu wyznaniowego.

Z kolei zatozenia ideowo-moralne =zakladaja osiagniecie wplywow
w wychowaniu danej grupy ludzi i rozwoj okreslonej ideologii, ktéra ma stu-
zy¢ umocnieniu i zdobyciu wladzy jednego cztowieka nad drugim. Ideologia
nie kieruje sie prawda czy dobrem powszechnym, ale dazy do stworzenia ta-
kiego , kodeksu moralnego”, ktdry ubezwtasnowolnia jednostke i kaze jej stu-
zy¢ z bezgranicznym zaufaniem. Tak powstajg wszelkiego rodzaju subkultury,
niekiedy przeciwne zorganizowanym spoteczno$ciom, sprzeczne z podsta-
wowymi prawami moralnymi, agresywne w swoim dziataniu, niekiedy samo-
niszczace sie.

Cele spoteczno-polityczne zmieniajg sie i w kazdym systemie politycz-
nym s3 inne. Partie i ugrupowania spoteczne walcza o zdobycie wtadzy, ktéra
pozwala rzadzi¢, sterowa¢ gospodarka, wptywac na bogacenie sie okreslonej
grupy spotecznej, organizuja struktury zycia spotecznego i politycznego, aby
zdobytg wladze za wszelka cene utrzymac.

Cele i zatoZenia niniejszego programu sa $cisle skorelowane z zatozeniami
programu wychowawczego szkoty opracowanego przez MEiN*: | U podstaw
programu wychowawczego lezy rowniez okreslona filozofia, lecz tym razem
jest to filozofia czlowieka, czyli antropologia. Oznacza to, Ze nauczyciele, au-
torzy programu, tworza swoje dzieto, nie tylko wykorzystujac rozeznanie, kim
sg konkretne dzieci — uczniowie ich szkoty i jakie sg ich potrzeby. Piszac swdj

44 ,,0d roku szkolnego 2017/2018 w przedszkolach i szkotach realizowana jest nowa
podstawa programowa. Poczawszy od wychowania przedszkolnego, celem ksztatcenia
jest rozwijanie u mtodych ludzi $wiadomosci i postaw spotecznych oraz obywatelskich.
Uczniowie ucza sig, ze wszyscy ludzie maja réwne prawa, niezaleznie od tego, gdzie sie
urodzili, jak wygladaja, jaka religie wyznaja, jaki majq status materialny. Poznaja takze
metody i sposoby postgpowania w sytuacji zagrozenia zdrowia i zycia [...]. Warto
réwniez wspomnie¢, ze od roku szkolnego 2017/2018 nastgpito potaczenie programu
wychowawczego i programu profilaktyki w jeden dokument — program wychowawczo-
profilaktyczny szkoly, uchwalany przez rade rodzicow w porozumieniu z rada
pedagogiczna. Jego celem jest wspieranie wychowankow we wszechstronnym rozwoju
ukierunkowanym na osiggniecie peini dojrzatosci fizycznej, emocjonalnej, intelektualnej,
duchowej i spotecznej”. Ministerstwo Edukacji i Nauki, Dziatania edukacyjno-wychowawcze
w szkotach, 17.01.2019, ,Serwis Rzeczypospolitej Polskiej”, [online] https://www.gov.
pl/web/edukacja-i-nauka/dzialania-edukacyjno-wychowawcze-w-szkolach [dostep:
31.08.2022].
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program wychowawczy, nauczyciele muszg mie¢ takze rozeznanie, kim jest
cztowiek i ku czemu powinien zmierzaé jego rozwoj”*.

Antropologia zaproponowana w programie wychowawczym opiera sie
na wspoélpracy wszystkich podmiotéw (ucznia, wychowawcy, rodziny, $ro-
dowiska), dziatajacych w ramach okresSlonej filozofii. W tym wypadku propo-
nuje sie filozofie i antropologie chrzescijanska.

3.5. CEL NADRZEDNY

Celem nadrzednym programu wychowawczego jest ,,osigganie przez ucznia
pelni rozwoju osobowego, przebiegajacego w sprzyjajacym mu srodowisku wy-
chowawczym?”*,

Mowigc o celu nadrzednym, nalezy wskazywa¢ na wartosci z zachowa-
niem ich hierarchii: mito$¢, dobro, sprawiedliwo$¢, piekno, pokdj. Wartosci
te sg osiggane w trakcie catego zycia cztowieka — od urodzenia az do $mierci.
Konieczne jest spojrzenie na czlowieka, uwzgledniajace wszystkie etapy
jego rozwoju: dziecinstwo, wiek mtodzienczy, dojrzatos¢ oraz wiek starczy.
Na kazdym z tych etapéw zycie cztowieka ma okreslong warto$¢, godnosc.
Nalezy moéwic¢ o osiggnieciach, celach, czyli wartoSciach rozpoznanych, za-
akceptowanych i wprowadzanych w Zycie na okreslonym jego etapie. W tym
przypadku — w wieku mtodzienczym, szkolnym.

3.6. CELE OGOLNE

Dla utatwienia procesu wychowawczego mozna rozréznia¢ w osobowosci
ucznia wielorakie sfery: sfere fizyczng, uczuciowo-emocjonalng, intelektu-
alng, sfere woli i sfere duchowa. W odniesieniu do kazdej z tych sfer wyzna-
czamy cele ogoélne, czyli: rozwdj fizyczny*’; rozwdj zdolnosci postrzegania

45 Ministerstwo Edukacji Narodowej o programie wychowawczym szkoty, red. ]J. Dobrzynska,
,,Biblioteczka Reformy” nr 37, Ministerstwo Edukacji Narodowej. Biuro Administracyjne, s. 28.

46 Dokument MEiN méwi o celu jako procesie: ,,0sigganie przez ucznia petni rozwoju osobo-
wego, przebiegajace w sprzyjajacym mu $rodowisku wychowawczym. Na rozumienie tego
celu wptywaja osobiste poglady i filozofia zyciowa cztowieka”. Niewatpliwie, wychowy-
wanie jest procesem rozciggnietym w czasie. Zaktadamy tutaj czas okreslony trwaniem
nauki w szkole podstawowej i Sredniej. Proces ten jest dynamiczny, rozwijajacy sie poprzez
wzajemne przenikanie sie relacji miedzyludzkich pomiedzy podmiotami. Niemniej jednak
mowigc o celu, powinniSmy zatozy¢ etap zakonczony, a w tym wypadku — ,,osiaggniecie
rozwoju osobowego” na etapie szkolnym. Por. tamze, s. 31.

47 , Proces zachodzenia zmian we wzro$cie i ciezarze ciata oraz w r6znicowaniu sie i funk-
cjonowaniu tkanek i organéw ustroju; poziom rozwoju fizycznego okresla sie przez po-
miar wagi i wzrostu ciata, a takze na podstawie kostnienia nasad kosci dtugich nadgarstka
lub mutacji gtosu, wyrzynania sie zebow i in.” Hasto Rozwdj fizyczny, w: W. Okon, Nowy
stownik..., dz. cyt., s. 343.
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i kojarzenia“%; rozwdj emocjonalny*’; rozwdj intelektualny>’; rozwdj moralny®;
rozwoj woli®?; rozwdj duchowy??; rozwdj spotecznys-,

48 ,Zdolnos$¢, mozliwos¢ uzyskania spodziewanych wynikéw przy wykonywaniu danych
czynnosci w okreslonych warunkach zewnetrznych [...], zdolnosci majg charakter ogdlny
[...). Do zdolnosci ogdlnych zalicza sig: spostrzegawczo$¢, sprawnos$c myslenia, wyobraz-
nie, pamieé, uwage oraz sprawno$¢ motoryczng. Rozwéj zdolnosci zalezy od wrodzonych
wtasciwos$ci uktadu nerwowego, od wptywu ksztatcenia i wychowania, m.in. od rozwoju
pozytywnej motywacji, zainteresowan i postaw oraz od wtasnej aktywnosci jednostki”.
Hasto Zdolnos¢, w: W. Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 463.

49 ,,Srodowisko wychowawcze stymuluje rozwéj dziecka, dostarczajac mu odpowiedniej wie-
dzy emocjonalnej i umozliwiajac trening odpowiednich umiejetnosci emocjonalnych. Moze
to robié, organizujac jego doswiadczenia i dostarczajac mu wzorcow reagowania emocjo-
nalnego oraz za posrednictwem przekazu werbalnego”. A. Matczak, Zarys psychologii roz-
woju, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2003, s. 153.

50 Rozwdj intelektualny opiera sie na zdolnos$ciach umystu, postugujac sie rozumem, cztowiek
jest zdolny do poznawania $wiata i dokonywania operacji myslowych. W procesie rozwoju
intelektualnego cztowiek gromadzi wiedze, ktéra nastepnie stosuje w relacjach osobowych
i spotecznych. Dziatanie rozumowe opiera si¢ na prawdzie odkrytej przez intencjonalna
zgodno$¢ umystu poznajacego z przedmiotem poznawanym. Rozwdj intelektualny do-
konuje adaptacji struktur poznawczych (schematéw i operacji) do wymagan $rodowiska.
Por. Hasto Intelekt, w: W. Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 145; A. Birch, Psychologia rozwo-
jowa w zarysie. 0d niemowlectwa do dorostosci, thum. J. Euczynski, M. Olejnik, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 41.

51 ,,Proces stopniowych zmian zachodzacych we wrazliwosci moralnej dziecka: w jego sto-
sunku do dobra i zta, do wtasnych czynow i ich skutkéw oraz do spraw innych ludzi”. Hasto
Rozwdj moralny, w: W. Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 343.

52 ,,Wola, w psychologii zdolno$¢ do realizacji okre$lonych czynnosci, zamiaréw i zadan,
a zarazem powstrzymywania sie od innych”. Hasto Wola, w: W. Okon, Nowy stownik...,
dz. cyt., s. 440.

53 Rozwo6j duchowy dotyczy pierwiastka duchowego cztowieka, ktéry jest Zrédtem dynami-
Zmu, a wyraza sie w sprawczosci, odpowiedzialno$ci, samostanowieniu i sumieniu. Wszyst-
kie te przymioty moga sie realizowa¢ w petnej wolnosci, ktdra dazy do prawdy, a ta z kolei
prowadzi do dobra. Mozna powiedzie¢, ze miarg rozwoju duchowego cztowieka jest dobro,
jakie wprowadza on w zycie. Por. I. Mroczkowski, Osoba i cielesnos¢. Moralne aspekty teologii
ciata, Instytut Papieza Jana Pawta II, Warszawa 2008, s. 65. Z punktu widzenia teologii po-
step duchowy zmierza do coraz wigkszego zjednoczenia z Chrystusem. Zjednoczenie to jest
nazywane zjednoczeniem ,,mistycznym”, poniewaz jest ono uczestnictwem w misterium
Chrystusa przez sakramenty — , $wiete misteria” — a w Nim, w misterium Tréjcy Swietej.
Por. KKK 2014.

54 Rozwdj spoteczny dotyczy zmian, ktére przychodzg wraz z wiekiem ucznia, a dotyczg pra-
widtowej relacji jednostki z otoczeniem, opartej na rownowadze pomiedzy przystosowa-
niem sie do spoteczno$ci, a oddziatywaniem jednostki na te spoteczno$é. Mozna w tym
wypadku méwi¢ o procesie ,,socjalizacji”, ktéra prowadzi do poznania i zastosowania
sposobéw zachowania sie przyjetych w danym spoteczenstwie. Takie przystosowanie
i jednoczes$nie czynny udziat w zyciu spotecznym prowadzi¢ ma do rozwoju form zycia
zbiorowego, do zaspokajania potrzeb i tworzenia kultury. Por. A. Birch, Psychologia rozwo-
jowa..., dz. cyt., s. 15 i 154; hasto Spoteczeristwo, w: W. Okoni, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 364.
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3.7. CELE SZCZEGOLOWE

Do kazdego z wymienionych etapéw i aspektdw rozwoju osobowos$ci ucznia
mozna wprowadzi cele szczegbtowe, oparte na: zdolno$ciach, umiejetno-
Sciach, sprawnosciach, poznawaniu, gotowosci, poszukiwaniu, zaintereso-
waniach i aktywnosci. Kazdy cztowiek jest inny, niepowtarzalny i wyjatkowy.
Jest obdarzony réznorakimi zdolno$ciami, ktére, mimo Ze czasami sg podobne,
r6znia sie swoim zakresem i intensywnoscia. Ta bogata osobowos¢ cztowieka
sktania do wyszukiwania celow szczegbétowych dostosowanych w procesie wy-
chowania do indywidualnych potrzeb.

O celach szczegdtowych mozna méwié takze na terenie szkoly. Szkota, po-
mimo Ze ma ustalong strukture dziatania, moze i powinna dostosowywac sie
do $rodowiska, w ktérym funkcjonuje. Poszczegdlne szkoty dysponujg wia-
sna charakterystyka wychowawczg zwigzang z realizowanym przestaniem,
na przyktad z tytutem szkoty, jej zatozycielem czy patronem. Przestanie moze
dotyczy¢ profilow ksztatcenia ogdlnego, zawodowego, a nawet moze sku-
piac sie na okreslonych specjalizacjach. Ministerstwo Edukacji i Nauki okresla
cele szczegbtowe w nastepujacy sposob: , Nauczyciele powinni wybraé takie
cele szczegdtowe, ktore w danej szkole jawia sie jako szczegdlnie wazne i zo-
staty wytonione w wyniku diagnozy pracy szkoty. Szkota [...] powinna skupi¢
wysitki na tych wybranych celach”?,

3.8. CELE WYCHOWAWCZE

Cele wychowawcze wyznaczajg odpowiednie zadania wychowawcze, czyli dzia-
tania szkoty, wychowawcy, rodzicow i Srodowiska. W osigganiu okreslonych
celéw nalezy stosowac odpowiednie srodki dziatania, uwzgledniajac wiele czyn-
nikow, okolicznosci, a takze odpowiednia strategie dziatania. Przy realizacji
celow wychowawczych zaangazowana jest cata wiedza dydaktyczna i doswiad-
czenie wychowawcze podmiotéw wychowujacych. Poszczegolne podmioty mu-
sz ze sobg wspotpracowac i wzajemnie sie uzupetnia¢, nieustannie szukajgc
ideatu wychowania, ktéry ma by¢ wprowadzany w zycie. Cele wychowawcze
moga by¢ osiggane albo nie. W przypadku braku osiggnie¢ nalezy weryfiko-
wac zadania wychowawcze i ponownie dostosowywac je do powstatej sytuacji
wychowawczej, tak jednostkowej danego ucznia, jak i zbiorowej sytuacji §ro-
dowiska uczniowskiego. Ministerstwo Edukacji i Nauki zadania wychowaw-
cze okresSla w nastepujacy sposob: ,,Zadania zaleze¢ bedg od wielu czynnikéw,
m.in. od umiejetnos$ci wychowawczych nauczycieli, ich cech osobowos$ciowych,

55 Ministerstwo Edukacji Narodowej o programie..., dz. cyt., s. 34.
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zainteresowan, ilosci czasu, ktory s3 w stanie poswieci¢ na przygotowanie zajec.
Przede wszystkim jednak zadania musza odpowiada¢ wiekowi uczniow, czyli
powinny by¢ dopasowane do poziomu ich dojrzatosSci psychicznej”ss,

3.9. REALIZACJA PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO

Program wychowawczy powinien by¢ realizowany przy wzajemnej zgodzie,
porozumieniu, wspétpracy wszystkich podmiotéw: uczniéw, rodzicéw, wy-
chowawcéw oraz instytucji, takich jak wspoélnoty wyznaniowe, organizacje
spoteczne, mtodziezowe (np. harcerstwo, skauting), sportowe, organizacje
samorzadowe oraz inne instytucje funkcjonujace legalnie w Rzeczypospolitej
Polskiej.

3.9.1. REALIZACJA W SZKOLE

Przygotowany, udokumentowany i zastosowany w szkole program wychowaw-
czy powinien zosta¢ zaproponowany uczniom danej klasy w wersji papierowej
lub elektronicznej, wzbogacony o wyczerpujacy komentarz wychowawcy.

Konfrontacja propozycji programu wychowawczego z rzeczywisto$cig ma
uwzgledni¢ mozliwos$ci szkoty, mozliwosci i zdolno$ci uczniéw, ramy czasowe,
kondycje psychofizyczng wszystkich podmiotow oraz $rodki materialne pozo-
stajace w ich dyspozycji.

Srodowisko szkolne ma swéj niepowtarzalny charakter, klimat i wtasng
strukture. Mozna takze wyr6znic opinie o danej szkole, na przyktad: ,, Taszkota
wychowuje dobrze, a w tamtej sg nieustanne problemy wychowawcze”.
Po zakonczonym procesie wychowania szkolnego, absolwent szkoty wydaje
opinie, czesto utozsamia sie z warto$ciami przekazywanymi w szkole, wspo-
mina czasy szkolne z sentymentem, z uznaniem wyraza si¢ o0 wychowawcach
i nauczycielach.

3.9.2. REALIZACJA W KLASIE

Podstawowym miejscem oddzialywania i realizacji programu wychowawczego
jest klasa, czyli zesp6t uczniéw o podobnych wiekowo cechach rozwojowych,
zorganizowanych w grupach zainteresowan i podejmujacych wspdlne dziatania.
ZespoOt, jakim jest klasa, ma za zadanie wspdlnie zdobywa¢ formacje moralng,
wiedze w zakresie poszczegolnych przedmiotow oraz umiejetnosci niezbedne
w zyciu cztowieka. Zaréwno w kazdej grupie spotecznej, jak i w zespole kla-
sowym majg miejsce réznorakie relacje kolezenskie, charakteryzujgce sie

56 Tamze,s. 39.
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dynamizmem, towarzyszacymi im emocjami, wzajemnym oddziatywaniem,
wykonywaniem wspolnych zadan, pracg, wysitkiem intelektualnym, a takze
obejmujace rekreacje, zabawe i sport. Wszystkie te elementy majg charakter
wychowaweczy i okres$laja srodowisko, w ktérym dokonuje si¢ wychowanie.
Pedagog sprawuje piecze nad §rodowiskiem klasowym, postugujac sie wiedza
iautorytetem, kieruje catym zespotem, z uwzglednieniem cech indywidualnych
kazdego z wychowankow.

3.9.3. GRUPY ZAINTERESOWAN

Na poczatku roku szkolnego uczniowie w klasie zostajq podzieleni na poszcze-

gblne grupy zainteresowan, by podejmowac wspdlne dziatania. Kazda z grup

powinna wykaza¢ zainteresowanie danym tematem (warto$cig) i we wtasciwy
sobie sposdb wspdlnie go przygotowywac, realizowac, przedstawia¢, omawiac,

a nawet inscenizowac i filmowac. Zaktada sie petng dowolno$¢ przy wyborze

zainteresowan i sposobie ich realizacji. Powinny one jednak uwzgledniac per-

spektywe przysztego wyboru kierunku rozwoju.
W niniejszym programie wychowawczym opartym na wartoSciach propo-
nowane sg nastepujace grupy zainteresowan:

— dyscyplinarna (samorzad klasowy) — wspotpraca z dyrekcja oraz rodzicami,
kontrola pracy poszczegdlnych grup, koordynacja dziatan;

— filozoficzna — prezentacja podtoza filozoficznego tematu;

— teologiczna — prezentacja wartosci religijnych zawartych w temacie;

— filmowo-medialna — wyszukiwanie i prezentowanie materiatéw filmowych,
radiowych, ilustrujagcych omawiany temat (wskazane réwniez tworzenie
wlasnych materiatéw tego typu);

— historyczna — przedstawianie podtoza historycznego okreslonego tematu;

— informacyjna — wzbogacanie tematu o najnowsze dane (na przyktad legi-
slacja dotyczaca danego zagadnienia w réznych krajach, opinia spoteczna
na dany temat, publikacje prasowe);

— literacka — prezentacja utwordw literackich zwigzanych z tematem, rowniez
wlasnych (wskazana wspotpraca z polonista i grupa teatralng);

— muzyczna — wzbogacenie lekcji utworami muzycznymi;

— naukowa — w zakresie nauk przyrodniczych i $cistych: analiza i prezentacja
osiagnie¢ nauki, a takze historii nauki w omawianym temacie (w tym za-
kresie wskazana $cista wspdtpraca z grupa historyczng);
psychologiczno-socjologiczna — prezentacja zagadnien psychologicznych
i socjologicznych, a takze zmiany postrzegania tych zagadnien w okreslonym
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temacie na przestrzeni dziejow (w tym zakresie rOwniez wskazana jest $cista
wspotpraca z grupa historyczng), opracowywanie i analiza ankiet oraz badan
socjologicznych;

— sportowo-turystyczna — tworzenie gier i zabaw zwigzanych z tematem, pro-
ponowanie i planowanie tras wycieczek;

— teatralna — uatrakcyjnianie lekcji przez odgrywanie przedstawien te-
atralnych (skecze, scenki, teatr alternatywny), réwniez wedtug wtasnego
pomystu.

W zaleznoSci od zainteresowan, liczby uczniéw oraz mozliwoSci material-
nych, do grup moga naleze¢ zespoty: dwu-, trzy-, cztero- i wieloosobowe.

Wychowawca bedzie przygotowywat i ukierunkowywat poszczegélne ze-
spoly na zdobywanie odpowiednich materiatéw i ich selekcje, tak by mogty
zaprezentowac swoje osiggniecia na forum klasy czy szkoly. Konieczna bedzie
wspolpraca z rodzicami, przy odpowiednim doborze materiatu, a takze jego
ewentualnej selekcji i korekcie.

3.9.4. REALIZACJA PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO
W DOMU RODZINNYM

Rodzice ucznia badz jego opiekunowie majg za zadanie poznac zaproponowany
program wychowawczy, przekazac na jego temat swoje uwagi, propozycje
oraz dokona¢ odpowiedniej korekty. Tematy omawiane na lekcjach powinny
by¢ przemyslane, przedyskutowane i — jesli to mozliwe — realizowane w domu
rodzinnym. Rodzice powinni by¢ w statym kontakcie ze szkota, ze wszystkimi
podmiotami wychowujacymi, a w szczegblny sposéb wspdtpracowac z wycho-
wawca klasy. Okresowo nalezy przeprowadzac ankiety anonimowe wsrod ro-
dzicow, Scisle zwigzane z tre§ciami zawartymi i wprowadzanymi przez program
wychowawczy.
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