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. WARTOSCI OGNIWEM INTEGRUJACYM

1.1. EDUKACJA AKSJOLOGICINA WYZWANIEM
DLA SZKOLY

Czynniki polityczne, gospodarcze i ideowe spowodowaly, ze w krajach Europy

zaczely pojawiac sie plany zinstytucjonalizowania wspdtpracy miedzy panstwa-
mi. Bylo to mozliwe dzigki podobnej strukturze kulturowej, filozoficznej i mysli

politycznej. Konsekwencja tego byty podobne systemy wartosci. Dziedzictwo

duchowe i moralne kultury europejskiej opiera sie przeciez na niepodzielnych

i uniwersalnych warto$ciach: godnosci, wolnosci, réwnosci i solidarnosci®.
Wspolnote panstwowa buduje si¢ na zasadach demokracji oraz panstwa pra-
wa. I cho¢ obserwujemy tendencje¢ dazenia do tzw. uniwersalizmu, ktéry w cien
usuwa religijne zZrédla historii Europy, nadal siega sie po spuscizne kulturowa
i humanistyczng. Poszczegdlne systemy wartosci, ktore ksztaltowaly sie w da-
nych epokach historycznych, wskazujg na jednos¢ kultury, ktora jest podstawa
formowania si¢ tozsamosci europejskiej’.

Elementem scalajacym i jednoczacym panstwa Europy jest przyna-
lezno$¢ do europejskiej kultury prawnej, a wiec pewien staty stosunek spote-
czenstwa do prawa, ktére podobnie rozpoznaje normy i zasady postepowania®.
Przez wieki powstawania panstw europejskich ich indywidualne prawa formo-
waly sie, powiedzielibysmy ,,nasycaly si¢”, przez okreslone wartosci, budowane
w oparciu o religie i kulture chrzescijanska. W Europie podobnie wigc rozu-
miano tzw. ,,rzady prawa’, ktérych zadaniem jest stuzba cztowiekowi i ochrona

jego godnosci.

! Niniejsze wprowadzenie jest poszerzong wersja Wprowadzenia do Programu wychowawczego
opartego na wartosciach wedtug nauczania Jana Pawla II. Por. Z. Struzik, Program wychowaw-
czy oparty na wartosciach wedtug nauczania Jana Pawla II, wyd. IPJPII, Warszawa 2018. Dalej
cyt. Program wychowaweczy.

> Por. Jan Pawet 11, adh. Ecclesia in Europa, 108-112, w: tegoz, Dziela zebrane, t. 2, Adhortacje,
wyd. M, Krakéw 2006, s. 905-907.

*> Por. E Golembski, Kulturowe aspekty integracji europejskiej, wyd. WAiP, Warszawa 2008.

* R. Tokarczyk, Wspétczesne kultury prawne, wyd. Wolters Kluwer, Warszawa 2012.
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Bledem byloby utozsamienie prawa z porzadkiem religijnym, systemem
norm moralnych czy obyczajowoscia. A jednak wychowanie w okreslonej kul-
turze, tu kulturze europejskiej, ,ustawia” wartosci niejako w pewnej hierarchii.

Dzisiejszy obraz Europy jest wynikiem kilku etapéw formowania sie
prawa. Pierwszym z nich byla recepcja prawa rzymskiego, ktéra wprowadzi-
ta autonomie regul prawnych wobec innych systemoéw regulujacych stosunki
miedzy ludzmi. Jednoczes$nie w Europie postawa wobec $wiata, poczucie dobra
izta, poczucie sprawiedliwosci, stosunek do zycia etc. (a wigc czynniki ksztattu-
jace swiadomos¢ prawng), byly silnie zdeterminowane przez chrzescijanstwo’.
Do XVIII wieku rozwijajace si¢ réznorodne nurty teorii prawa nie kwestiono-
waly norm prawa pozytywnego. Raczej, majac zaplecze w postaci nakreslonych
przez chrzescijanstwo wartosci: sprawiedliwosci, wolnosci, odpowiedzialnosci
za zycie, probowano odpowiedziec na pytanie: jak formulowa¢ ustawodawstwo
prawne, aby najlepiej oddawalo powszechnie przyjmowane warto$ci?

Zwrotu w kwestii prawa, dokonata rewolucja francuska (1789-1799)¢,
ktéra mimo iz w sferze funkcjonowania panstwa zdecydowanie odrzucita wy-
miar religijny, wyrosta na mocnym fundamencie kultury chrzescijanskiej po-
zbawiajac, funkcjonujaca definicje wartosci wolnosci, sprawiedliwosci i brater-
stwa plaszczyzny sacrum’. Francuska Deklaracja Praw Cztowieka i Obywatela®,
mimo iz odrzucita Boga i religie z Zycia publicznego, nadal sytuowata czlowieka
w centrum relacji pomiedzy panstwem, a spoleczenstwem. W swoich zaloze-
niach chciala broni¢ praw cztowieka, ktére w Deklaracji okreslano jako natu-
ralne i nieprzedawnione prawa czlowieka.

W ostatnich kilkudziesig¢ciu latach kultura prawna Europy krytyko-
wana jest za swoj nadmierny liberalizm i aksjologiczny indyferentyzm, czyli
obojetnos¢ i niestalos¢ wobec wartosci uniwersalnych. Jednak z drugiej strony
u podstaw zmian prawa, dokonywanych w obrebie panstw Europy, lezy po-

szanowanie wartosci zwigzanych z godnoscia osoby, z przestrzeganiem praw

Por. M. Safjan, Prawo, wartosci i demokracja, w: ,,Chrzescijanstwo, Swiat, Polityka. Zeszyty
spolecznej mysli Koéciota” 2008, nr 1(5), s. 5-22.

Okres w historii Francji w latach 1789-1799, w ktérym doszto do glebokich zmian politycz-
no-spotecznych.

Por. M. Safjan, Prawo, wartosci i demokracja, dz. cyt., s. 9.

Deklaracja zostata uchwalona 26 sierpnia 1789 roku.
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czlowieka, z wprowadzaniem mi¢dzynarodowych mechanizmoéw, ktére zapew-
nilyby bezpieczenstwo i podniosly standard zycia codziennego.

Funkcjonowanie panstw europejskich opiera si¢ na pewnym okre-
slonym modelu instytucji, ktorej gtéwna norma, jak sie wydaje, jest ,,jednos¢
w réznorodnosci”. Realizuje si¢ ja w oparciu o zasady solidarnosci i pomocni-
czosci. W obliczu tak glebokich przemian, jakie dotykaja cywilizacji europej-
skiej, konieczny jest powro6t do edukacji aksjologicznej. Takie wiec wychowanie
do wartosci, poczawszy od srodowiska rodzinnego, przez szkole, miejsce pracy,
Kosciol i wszystkie srodowiska w ktorych funkcjonuje cztowiek, bedzie od-
zwierciedleniem aksjologii.

Bedzie to mozliwe, jezeli wyksztalcenie i wychowanie czlowieka
oprze si¢ na wspolnym i jednakowym rozumieniu wartosci: Zycia, solidarnosci,

wolnosci, prawdy, mifosci, braterstwa i pokoju.

1.2. CIYM SA WARTOSCI?

Podstawowa sprawnos¢, w jaka powinien by¢ ,wyposazony” czlowiek, to umie-
jetnos¢ warto$ciowania, poznawania siebie, swoich emocji i reake;ji, oraz odpo-
wiedzialno$ci za siebie i innych.

Zanim zadamy sobie pytanie, jakimi warto$ciami zyje Europejczyk i ja-
kie warto$ci s konieczne w procesie integracji europejskiej, nalezaloby zapytac,
czym jest wartos§¢?

Najbardziej ogolna i dos¢ powszechnie funkcjonujaca definicja, okresla
warto$¢ jako to, co jest cenne i wazne dla jednostki i spoteczenstwa, a co prowa-
dzi do jej integralnego rozwoju, dzigki czemu osigga si¢ pelni¢ cztowieczenstwa.
Najkrotsza, a zarazem najglebsza definicja ,wychowania do wartosci’, ktéra
podaje Jan Pawel II to ksztaltowanie wlasnego cztowieczenstwa. ,W wychowa-
niu bowiem chodzi o to, azeby czltowiek stawal si¢ coraz bardziej cztowiekiem -
o to, azeby coraz bardziej «byl», a nie tylko wiecej «mial» — aby wiec poprzez
wszystko, co «ma», co «posiada», umial bardziej i petniej by¢ cztowiekiem —
to znaczy, azeby rowniez umial bardziej «by¢» nie tylko «z drugim», ale takze

i «dla drugich»™.

9

Jan Pawet II, W imig przyszlosci kultury. Przeméwienie w UNESCO, Paryz, 2.06.1980, 11,
w: tegoz, Dziela zebrane, t. 10, Homilie i przeméwienia z pielgrzymek - Europa, cz. 2, wyd. M,

Krakdéw 2008, s. 103.
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Powstanie aksjologii — nauki o warto$ciach zawdzieczamy filozo-
fii XX wieku. Nie oznacza to jednocze$nie, ze filozofowie nie interesowali sie
ta problematyka duzo wczesniej. Wsrdd wartosci estetycznych najbardziej inte-
resowano sie muzyka, rzezbg, architekturg czy malarstwem. Filozofia XIX wie-
ku, podazajac za mysla Dawida Humea i Augusta Comtea sprowadzila wartosci
wylacznie do sfery wyrazania uczu¢ spowodowanych kontaktem z rzecza i wy-
nikajacych z tego stopni zadowolenia, badz rozczarowania i zawodu. Konse-
kwentnie uwazano, ze wartosci naleza do sfery przezy¢ psychicznych, co uze-
wnetrznia si¢ w postaci uczuciowego stosunku do konkretnych przedmiotow.
Zaszeregowanie wartosci do sfery przezy¢ subiektywnych automatycznie wy-
kluczalo aksjologie z obszaru nauki obiektywnej, do§wiadczalnie sprawdzalne;.

Nowe spojrzenie na wartosci, jako niesubiektywne, ale obiektywne do-
$wiadczenie, przyniosta dopiero w XX wieku szkota fenomenologiczna. Okaza-
to sig, ze bledne poglady i teorie znieksztalcaja sposéb pojmowania i potrzebe
wprowadzania warto$ci w procesach wychowania cztowieka. I tak na przyktad
racjonali$ci, poniewaz nie przyjmuja sfery ducha, niewlasciwie interpretuja
emocjonalne odczuwanie wartoéci. Dla naturalistéw wartosci sa wytacznie su-
biektywnym, a przez to falszywym dodatkiem do obiektywnego $wiata natury.
Nihilisci z kolei wypowiedza sie, Ze wartosci nie istnieja w ogdle, poniewaz
obiektywne sg jedynie ludzkie potrzeby i dazenia.

Jednak bardziej niebezpieczne od blednych pojec i teorii uniemozli-
wiajacych prawidlowe odczucie wartosci, sa niewlasciwe postawy i zachowa-
nia. Brak zdefiniowanej, obiektywnej hierarchii wartosci prowadzi do kierowa-
nia sie w zyciu wlasnymi, subiektywnymi normami post¢powania i zasadami
dzialania, ktére dobro, sprawiedliwos¢, wolnos¢, prawde odczytuja wylacznie
w obrebie wlasnych potrzeb i korzysci. Wartosci rozpoznajemy w kontekscie
doswiadczenia, ktore czesto nazywa sie przezywaniem. Nietypowos¢ tego
doswiadczenia polega na tym, ze podczas rozpoznania kazdej obiektywnej
wartosci cztowiekowi towarzyszy uczucie wzruszenia. Doswiadczenie warto-
$ci obiektywnej jest spotegowane osobistym przezywaniem i calym spektrum
odczu¢ i skojarzen, ktore w tej samej chwili si¢ ujawniaja. Warto skorzystac

tu z refleksji fenomenologdéw, ktérzy mowia o emocjonalnej intuicji wartosci,

1% Por. A. Siemianowski, Szkice z etyki wartosci, wyd. Gaudentinum, Gniezno 2006.
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o emocjonalnej percepcji'!. Nie oznacza to jednoczes$nie, ze poprzez odczuwa-
nie warto$ci zaprzeczamy ich obiektywnosci i powszechnosci.

Jezeli zatem przyjmiemy papieskie personalistyczne spojrzenie na czlo-
wieka, to wtedy samo doswiadczenie aksjologiczne réwniez musi zostac zde-
finiowane calo$ciowo z rozumowg, emocjonalng i duchowy sferg poznawcza
czlowieka. Samo poznanie racjonalne czy tez samo tylko przezycie emocjonal-
ne pozbawia wlasciwego spojrzenia na warto$ci. Wartosci musza zosta¢ roz-
poznane w kontekscie catej psychofizycznej sfery czlowieka. Rozpoznawanie
wartosci, doswiadczenie wartosci i wychowywanie do wartosci sg przezyciem
zfozonym i zréznicowanym w zaleznosci od jej typu. Dlatego inaczej ujmujemy
warto$ci estetyczne, utylitarne, moralne, wartosci przezy¢ duchowych, czynéw,
czy wartosci materialnych.

Z uwagi na réznorodnos¢ ujmowanych wartosci, nasuwa si¢ kolejna
klasyfikacja - ze wzgledu na sam przedmiot, ktory staje si¢ nosicielem warto$ci.
Jak zauwazamy, moga to by¢ przedmioty indywidualne, zywe lub martwe, oso-
bowe lub nieosobowe, wytworzone przez czlowieka, przez nature, nawet przez
konkretne wydarzenia. Mozemy wiec mowic o wartosci zycia, o wartosci relacji
z rodzicami, o wartosci kontaktow z przyroda nieozywiong, o wartosci kultury,
o warto$ci poematu literackiego czy wartosci heroicznych czynéw bohateréw

wojennych.

1.3. PERSONALISTYCZNE UJECIE JANA PAWLA I

Personalistyczne ujecie Jana Pawta II przypomina, ze posrod tej réznorodnosci
to cztowiek jest wartoscig samg w sobie. Dodatkowo, sam jest ich nosicielem
i tworca. W odniesieniu do osoby, jej wartos¢ nie ulega zmianie w zalezno$ci
od postepowania. Oszust, ztodziej czy morderca nadal zachowuje swojg war-
to$¢, pomimo negatywnej oceny jego czynéw. Czlowiek jako wartos¢ ontyczna
nie ma nigdy swego negatywnego bieguna. Inaczej jest wérod tzw. warto$ci
kwalitatywnych gdzie wyrézniamy dwubiegunowos¢: sprawiedliwo$¢ — nie-
sprawiedliwos¢; uczciwo$é — nieuczciwosé; pokore — pyche.

Wspdlczesnym problemem w procesach wychowania jest odejscie

od warto$ci uniwersalnych i niezmiennych, ktére ksztaltuja osobowos¢ czto-

! Por. A. Siemianowski, Szkice z etyki wartosci, dz. cyt., s. 57.
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wieka oraz jego relacje z innymi ludzmi. Coraz trudniejsze staje si¢ urzeczy-
wistnienie warto$ci obiektywnych, ktore nie sa zalezne od preferencji i subiek-
tywizmu. Fundamentem papieskiego spojrzenia na wychowanie jest godno$é
czlowieka. Czlowiek jest zawsze podmiotem, jest takim dobrem, ktére nie moze
by¢ traktowane jak przedmiot uzycia czy zaspokajania przyjemnosci. Takie
spojrzenie jest zarazem integralnym widzeniem natury cztowieka. Mamy zy¢
i wzrastaé w czlowieczenstwie poprzez niekonczgce sie uswiadamianie sobie,
kim jestesmy i kim by¢ powinni$my? Papieska koncepcja wychowania z gory
zaklada, Ze proces wychowawczy rozpoczyna si¢ juz w momencie poczecia
i ukierunkowany jest na cel nadrzedny, a celem tym jest w wymiarze religij-
nym - odnajdywanie i rozwijanie w sobie obrazu i podobienstwa do Boga.
Wychowanie jest wiec zadziwiajgcym procesem, ktdry nieodlacznie
wiaze si¢ z rozpoznawaniem i kierowaniem si¢ w codziennym Zyciu warto$cia-
mi. Pig¢ podstawowych wartosci, jakie wyrdznia Jan Pawet II to: zycie, prawda,
milos¢, wolnosé, sprawiedliwosé. Mozna przyjaé, ze na ich podstawie mowi sie
o innych, bardziej szczegélowych wartosciach. Sama aksjologia, jako proces
wychowania do wartosci, wymaga zaangazowania osoby - tzw. samowycho-
wania, oraz zaangazowania wspolnoty, ktéra prowadzi i porzadkuje proces

wychowawczy dzieci, mlodziezy, rdwniez dorostych.

1.4. NORMY W WYCHOWANIU

Wedlug Karola Wojtyly istnieja pewne stale normy, ktore pozwalaja na sformu-
fowanie zasad wychowawczych. Jedng z nich jest warto$¢ wolnosci, ktéra w za-
leznosci od procesow wychowawczych czy samowychowania pozwala na wypo-
wiadanie siebie poprzez swoj czyn — w sposob wolny*?. Wychowanie do wolnosci
to ksztaltowanie umiejetnosci bycia wolnym dla wartosci. Droga wychowania
do wolnosci bedzie wlasnie rozwijanie systemu motywacyjnego oraz ksztalto-
wanie umiejetnosci dokonywania wyboréw. Wiasciwa norma bedzie wiec takie
wychowanie, ktdre rozwija poczucie odpowiedzialnoéci i umozliwia odpowie-
dzialne dzialania. Wedlug Karola Wojtyty odpowiedzialnos¢ za siebie przeno-
si sie na odpowiedzialno$¢ wobec drugiego, i odwrotnie. ,,Czlowiek dlatego bywa

odpowiedzialny za swe czyny i dlatego przezywa odpowiedzialnos¢, poniewaz

1> K. Wojtyta, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, wyd. TN KUL, Lublin 2019, s. 201.
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posiada zdolnos¢ odpowiadania wolg na wartos$¢. Zachodzi powinnos¢ odnie-
sienia si¢ do przedmiotu wedle jego prawdziwej wartosci, a w parze z nig ro-
dzi si¢ odpowiedzialnos$¢ za przedmiot pod katem jego wartosci — czyli krotko
moéwigc: odpowiedzialno$¢ za warto$¢”*. Jan Pawet II w nauczaniu o wycho-
waniu opiera si¢ na sumieniu ludzkim, ktére zawsze przypomina cztowiekowi,
ze istniejg prawdy i wartosci moralne najwyzszej rangi'*.

Te wartosci sg niejako zdeponowane w naturze cztowieka, w jego ,,czto-
wieczenstwie”. Dzigki temu sumienie podpowiada, co jest najwazniejsze, najgod-
niejsze i najwarto$ciowsze. Wyzszo$¢ i dominacja sfery duchowej w cztowieku
sprawiajg, ze jest on w stanie po$wieci¢ nawet swoje zycie dla wyzszych wartosci.

Normy moralne niezmienne i uniwersalne, mozliwe do rozpoznania
przez sumienie cztowieka, w niczym nie ograniczajg wolnosci. Wrecz przeciw-
nie, normy te stanowia o jego godnosci. Wtedy, kiedy czlowiek je zna, prze-
strzega ich i broni, wtedy staje w calej prawdzie i wyraza przez te prawde swoja
wolnos¢?. Wiecej, mozna powiedzie¢, ze normy uniwersalne wptywaja na oso-
bowos¢ i s3 droga do wolnosci, a nawet warunkiem istnienia wolnosci. Bez
nich czlowiek nie moze by¢ wolny. Bez norm nastepuje wypelnienie sumienia
ludzkiego przez wszelkiego rodzaju zamieszanie moralne, czyli brak hierarchii
wartosci, brak ideowosci, co prowadzi do utrwalenia si¢ sumienia btednego
(bardziej lub mniej zawinionego). Dzieje si¢ tak, dlatego ze w zyciu moralnym
nie ma pustych przestrzeni. Jan Pawel II uwaza, ze ,,(...) trzeba pilnie odkry¢
na nowo istnienie wartos$ci ludzkich i moralnych, nalezacych do samej istoty
i natury czlowieka, ktére wynikaja z prawdy o czlowieku oraz wyrazaja i chro-
nig godnos¢ osoby: wartosci zatem, ktérych zadna jednostka, zadna wiekszo$¢
ani Zadne panstwo nie moga tworzy¢, zmienia¢, ani niszczy¢, ale ktére winny

uznaé, szanowad i umacniaé”'®.

13 Tamze, s. 207.

*Stanowczy glos sumienia zawsze przypomina czlowiekowi, ze istniejg prawdy i wartosci mo-

ralne, dla ktorych musi by¢ gotéw nawet odda¢ zycie. W wyznawaniu, a nade wszystko w ofie-
rze zycia oddanego za warto$ci moralne, Ko$ciot dostrzega to samo $wiadectwo o tej prawdzie,
ktora jest juz obecna w stworzeniu, a w pelni jasnieje na obliczu Chrystusa (...)” VS 94.

»(...) obrona absolutnie niezbywalnych wymogdw, jakie wypltywaja z osobowej godnosci czto-
wieka, jest droga do wolnoéci i warunkiem samego jej istnienia”. Tamze, 96.

1 EV 71.
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Istniejace wartosci ludzkie i moralne majg charakter uniwersalny, powin-
ny by¢ przyjete i stosowane w kazdej spotecznosci, ktéra pragnie ustawicznego
swojego rozwoju. W wolnych spoteczenistwach muszg istnie¢ wartosci, ktdre za-
bezpieczaja najwyzsze dobro calego czlowieka, a wszelkie przemiany ekonomicz-
ne powinny stuzy¢ ksztaltowaniu §wiata bardziej ludzkiego i sprawiedliwego'’.

Sprawiedliwy i ludzki $wiat to najbardziej upragnione, poszukiwane
i nieustannie stawiane za wzdr srodowisko Zycia ludzkiego. Cztowiek zaréwno
w wymiarze indywidualnym, jak i spotecznym instynktownie do niego dazy.
Swiat, ludzki i sprawiedliwy, jest zaplanowany przez najwyzsze dobro, jakim jest
Bog Stworca. W takim planie wszyscy pelnig okreslone role, funkcje, obowigzki,
zadania'®; w takim planie majg miejsce wszelkie prawidtowe relacje miedzy-
ludzkie.

1.5. PODMIOTY W WYCHOWANIU

Wychowanie jest dynamicznym procesem, na ktory sklada si¢ wiele czynnikow
wzajemnie siebie warunkujacych, a szczegdlne znaczenie maja najwazniejsze
podmioty: wychowanek i wychowujacy. Mozna tez uwzgledni¢ znaczenie $ro-
dowiska, w jakim dokonuje si¢ proces wychowawczy. Sg nimi: rodzice, szkota,
ojczyzna — nardd - panstwo, kosciot oraz wspélnoty parafialne, a takze $rodki
spolecznego przekazu. Kazda z tych grup dodaje swoja czes¢ do kompleksowej
formacji osobowej. Oczywiste jest stwierdzenie, ze skoro wychowanie do war-
tosci ksztaltuje relacje cztowieka wychowywanego z innymi ludzmi, to w szer-
szej perspektywie tg sama zasada objete zostang nie tylko szkota, miejsce pracy
i wszystkie grupy spoleczne, ale nardd, panstwo, a jeszcze szerzej relacje i sto-
sunki miedzy panstwami.

Aby wiec budowa¢ spoleczenstwo sprawiedliwe, moralne, zintegrowa-
ne, konieczny jest powr6t do wartosci uniwersalnych i niezmiennych, ktére
wlasciwie ustawiajg porzadek funkcjonowania czlowieka w spoteczenstwie,

jego relacji z innymi, a ostatecznie jego szczgscie i poczucie spetnienia.

7 Por. Jan Pawet II, Przeméwienie wygloszone w Parlamencie, Warszawa, 11.06.1999, w: tegoz,
Pielgrzymki do Ojczyzny 1979, 1983, 1987, 1991, 1995, 1997, 1999, 2002. Przemowienia, homilie,
wyd. Znak, Krakow 2012, s. 1085.

8 Por. Hi 7,1; 1Kor 9,7; 2Tm 2,3n.
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1.6. WARTOSC IYCIA

Warto$¢ zycia i godno$¢ cztowieka stanowig fundamentalne dobro. Zycie jest
wartoscig, ktorg zawsze nalezy afirmowac i chroni¢ od poczecia do naturalnej
$mierci, poniewaz jest darem.

Objawienie chrzescijaniskie rzuca nowe swiatlo na tozsamos¢ czlowie-
ka, ktérego godnos¢ wyplywa z racji stworzenia go na obraz i podobienstwo
Boga'’. Kresem zycia czlowieka nie jest wedréwka tu, na ziemi, ale wezwa-
nie do wspdlnoty z Bogiem w wieczno$ci. Stad konieczne jest dzigkczynienie
za wartos¢ zycia, poprzez ktéra nawiazuje sie relacje: milosci, sprawiedliwosci
i solidarnosci z innymi osobami.

Wychowanie musi pogtebia¢ wrodzong cztowiekowi wrazliwos¢ na wy-
jatkowos¢ zycia. Nie powstato ono bowiem z racji naukowych eksperymentéw,
ale decyzji mitujacego Boga, ktora we wszystkich wymiarach przekracza czto-
wieka. ,,Czlowiek jest powotany do pelni zycia, ktdére przekracza znacznie wy-
miary jego ziemskiego bytowania, poniewaz polega na uczestnictwie w zyciu
samego Boga. Wznioslos¢ tego nadprzyrodzonego powolania ukazuje wielko$¢
i ogromng warto$¢ ludzkiego zycia w jego fazie doczesnej. Zycie w czasie jest
bowiem podstawowym warunkiem, poczatkowym etapem i integralng czescia
catego i niepodzielnego procesu ludzkiej egzystencji’*’. Zasadami postepowa-
nia, ktore beda wynikiem zrozumienia wartosci zycia, bedg konkretne dziata-
nia realizowane we wszystkich grupach spolecznych, w ktérych funkcjonuje
czlowiek?'.

Normy dla wartosci zycia bedg realizowaty si¢ poprzez szacunek dla zy-
cia we wszystkich jego wymiarach, rowniez w takich jak: szacunek dla roz-
moéwcy, wychowawcy, ucznia czy podwladnego, sasiada, chorych i uposledzo-
nych, dla nieznajomego czy wyznawcy innej religii, cztonka innej spotecznosci.
Ochrona Zycia to réwniez sprzeciw wobec wszelkich uzywek, ktére pozornie
miatyby stuzy¢ zadowoleniu i poprawie ludzkiej egzystencji, a ktére docelowo
niszczg organizm. Troska o zycie to réwniez takie postepowanie, ktore nie na-

raza siebie i innych na niepotrzebne niebezpieczenstwo: sporty ekstremalne,

2, A wreszcie rzekl Bég: Uczynimy cztowieka na Nasz obraz, podobnego Nam” (Rdz 1,26).
2 EV 2.
2 VS 50.
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pijani kierowcy, niedouczeni specjalisci z réznych dziedzin czy kredyty obcia-
zajace rodzine, ktdre zaciagnieto z checi mylnie rozpoznanych pragnien.
Wartos¢ zycia, ktéra u mtodego cztowieka zacznie realizowac sig
w drobnych przejawach szacunku i mitosci blizniego, takich jak ustagpione miej-
sce w autobusie czy bezinteresowna pomoc, niewatpliwie w zyciu dorostym

objawi si¢ jako dojrzata i zdecydowana postawa walki o godno$¢ cztowieka.

1.7. WARTOSC SOLIDARNOSCI

Czlowiek jest istota spoleczna, co oznacza, ze dla realizacji wlasnego powo-
tania i poczucia spelnienia potrzebuje drugiej osoby, wspdlnoty, spoteczen-
stwa, w ktérym moglby sie rozwijac i realizowac siebie. Osoba nigdy nie eg-
zystuje poza spoleczenstwem. Takie Zycie jest niejako wymogiem jej natury.
Solidarno$¢** to znaczy jeden za drugich, silniejszy za stabszych, madrzejszy
za ,mniej madrych’, ale kazdy z ta samg mocg wykorzystuje talenty, zdolnosci
i sprawnosci, ktorymi obdarzyl go Bog (natura), a ktére ma obowigzek rozwijaé
ze wzgledu na innych. Fundamentem solidarnosci jest wspdtpraca, zaréwno
w odniesieniu do relacji miedzy jednostkami, jak i narodami.

Wartos¢ ta pozwala przekroczy¢ indywidualizm, wzajemna nieufno$é
czy przedmiotowe traktowanie czlowieka jako taniej sily roboczej. Kluczowe
dla zasady solidarnosci jest przekroczenie bariery ,,moje — twoje”, ,,nasze — obce”
oraz poszukiwanie punktow mozliwego porozumienia. Solidarnos¢ zmusza
niejako do odrywania wartosci cztowieka i zastanowienia, co nas faczy, aby méc
dazy¢ do wspdlnego dobra. Zaangazowanie w dzialalno$¢ na rzecz doczesnego
$wiata oznacza zawsze sluzbe konkretnemu czlowiekowi, a nie bezimiennej
masie, ktérg zwyklo sie nazywac zasobami ludzkimi. Zasada solidarnosci sta-
je sie rownoczesnie gwarantem dobra wszystkich i dobra jednostki. ,,Potrzeb-
na jest dzi§ nowa wyobraznia milosierdzia, ktdrej przejawem bedzie nie tyle,
i nie tylko skutecznos¢ pomocy, ale zdolno$¢ bycia bliznim dla cierpigcego
czlowieka, solidaryzowania si¢ z nim, tak aby gest pomocy nie byl odczuwany

jako ponizajaca jalmuzna, ale jako $§wiadectwo braterskiej wspolnoty dobr™.

2 SRS 39.

** Jan Pawel II, List apostolski Novo millennio ineunte, 50, w: tegoz, Dziela zebrane, t. 3, Listy,
wyd. M, Krakéw 2007, s. 556.
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Wartos¢ solidarnosci uczy odpowiedzialnosci, powszechnego brater-
stwa oraz umiejetnosci rezygnacji z osobistych celéw. Solidarnos¢ jest wtasci-
wym odczytaniem sprawiedliwosci i milosci.

»Milo$¢ we wzajemnych stosunkach miedzy ludzmi nie jest czyms go-
towym. Jest ona naprzdd zasadg czy tez ides, do ktorej ludzie musza niejako
podciagna¢ swe postepowanie, jezeli chcg — czego chcie¢ powinni - uwolnié¢

je od nastawienia uzytkowego, czyli konsumpcyjnego wzgledem innych osob™.

1.8. WARTOSC PRAWDY | WOLNOSCI

»Wiara w mozliwo$¢ poznania prawdy majacej warto$¢ uniwersalng nie jest
bynajmniej Zrédlem nietolerancji; przeciwne, stanowi nieodzowny warunek
szczerego i autentycznego dialogu miedzy ludzmi™>.

Poznanie ludzkie ze swej natury dazy do prawdy, czyli do uzyskania
rzetelnej, obiektywnej, informacji o swoim przedmiocie. Wedtug definicji wy-
wodzacej si¢ od Arystotelesa, a znanej ze sformulowan §w. Tomasza z Akwinu
prawda to intencjonalna zgodnos¢ rozumu (intelektu) z rzecza. Prawda i wol-
nos$¢ s to dwie wartosci, ktére nawzajem si¢ warunkuja i przenikajg, a miej-
scem ich spotkania jest osoba. Do takiego stwierdzenia upowaznia przede
wszystkim relacyjny charakter prawdy i wolnosci.

Wolnos¢ spetnia sie wtedy, gdy kieruje si¢ na zewnatrz samej siebie,
ku jakiej$ wartosci, jakiemus dobru, gdy je wybiera i urzeczywistnia. Pierw-
szym dobrem wolnosci jest prawda. Wierno$¢ wobec prawdy oznacza wierno$¢

»przede wszystkim dla prawdy o ludzkiej wolnosci, o jej naturze, o warunkach
spetnienia wolnosci. (...) Zadna prawda nie moze sta¢ sie prawda dla cztowie-
ka i prawdg czlowieka, jesli za taka nie uzna jej jego wolnos¢. (...) Tak wiec
to, Ze ja wierze w posiadang przeze mnie prawde, wcale nie upowaznia mnie
do przekreslania cudzej wolnosci. Aby wolnos¢ spelnita si¢ w akcie uznania
prawdy, drugi musi sam by¢ przekonany, ze to, co mu podaje, jest prawda. (...)

Im wigcej jest migdzy nami prawdy, tym wiecej jest miedzy nami wolnosci™.

** K. Wojtyta, Mitos¢ i odpowiedzialnos¢, wyd. TN KUL, Lublin 2015, s. 31-32.
* FR92.
%% J. Tischner, Myslenie wedtug wartosci, wyd. Znak, Krakéw 2011, s. 200-201.
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Na poziomie rodziny rozpoznawanie prawdy i wolnoséci ujawnia si¢
poprzez poczucie wlasnej wartosci. Na poziomie szkoly wspdlne uczenie si¢
i zdobywanie wiedzy pomaga w urzeczywistnianiu prawdy.

Na poziomie dzialan panstwowych i miedzynarodowych jest to umie-
jetnos$¢ tworzenia prawa, ktére w stuzbie wolnosci cztowieka bedzie realizowa-

to zasade mitosci blizniego i sprawiedliwosci.

1.9.  WARTOSC KULTURY OJCZYSTEJ | EUROPEJSKIEJ

Dziedzictwo kultury narodowej stanowi czgs¢ tozsamosci cztowieka. Rozwija
poczucie przynaleznosci do Ojczyzny i jej kultury. Daje to mozliwos¢ odnale-
zienia swojego miejsca we wspolnocie, za czym idzie poczucie spetnienia i wla-
snej wartosci. ,Nie mozna zaprzeczy¢, ze czlowiek istnieje zawsze w ramach
okreslonej kultury, ale prawda jest tez, ze nie wyraza si¢ on caly w tej kulturze.
Zreszty sam fakt rozwoju kultur dowodzi, ze w cztowieku jest cos, co wykracza
poza kulture.

To «co$» to wlasnie ludzka natura: to ona jest miarg kultury i to dzieki
niej czlowiek nie staje sie wigzniem zadnej ze swych kultur, ale umacnia swoja
osobowg godnos¢, zyjac zgodnie z gteboka prawda swego bytu™.

Chrzescijanstwo nadato ksztalt Europie, zaszczepiajac w niej pew-
ne podstawowe wartosci. Europa, ktéra dala $wiatu ideal demokracji i praw
czlowieka czerpie swe wartosci z kultur poszczegdlnych panstw europejskich
wyrostych z chrzescijanstwa. O prawdziwosci i obiektywnosci tych wartosci
swiadczy fakt, ze tak rézne kultury narodow zdotaly si¢ zintegrowac i potrafia

wspolnie pracowac z mysla o dobru czlowieka®.

1.10. WYCHOWANIE DO WARTOSCI PRZEZ DIALOG

Z wychowaniem wiazg si¢ prawda i wolno$¢. Dziatania wychowawcze, jakie
nalezy podejmowac inspirowane sg szacunkiem dla zycia ludzkiego. W tym
celu papiez Jan Pawel II wzywal do dialogu. Jest on trudny, ale mozliwy. Lu-
dzie s3 zdolni do tego, aby przezwycigza¢ podzialy, konflikty intereséw, nawet

sprzecznosci, zwlaszcza wtedy, gdy kazda ze stron jest przekonana, ze broni

¥ VS 53.
*% Jan Pawel II, adh. Ecclesia in Europa, 108, dz. cyt., s. 905.



Wstep

stusznej sprawy. Dialog wymaga otwartosci i uznania réznic, tego, co dzieli
bez rezygnacji z tego, o czym si¢ wie, ze jest dobre i stuszne. Z tego bowiem
rezygnowac nie wolno. Falszywy i nietrwaly bylby pokdj oparty na ktamstwie,
nawet w imie pozornego dobra. Tym bardziej, ze sumienie czlowieka bywa
znieksztalcone przez rézne systemy spoleczno-polityczne i ideologiczne. Bu-
dowanie pokoju oznacza réwniez uznanie spoltecznej solidarnosci oraz propa-
gowanie rownej godnosci kazdego czlowieka.

Podstawowym podmiotem wychowujacym jest Bog. Te prawde przeka-
zuje nam papiez Jan Pawel II. Poszukujac zrédia prawa wychowawczego, siega
do Ksiegi Rodzaju. Bég stworzyt cztowieka, ,,ulepit” go z nicosci i przeznaczyt
do zycia. Bég jako wychowawca przejawia sie wigc w zyciu czlowieka poprzez
akt stworczy. Na tym poziomie wychowanie cztowieka realizuje sie réwniez
poprzez autorytet Boga i Jego Swieto$¢. Czlowiek ma by¢ $wiety tak, jak $wiety
jest Bog. To On przekazat czlowiekowi jasny i trwaty nakaz: ,,Badzcie ptodni,
rozmnazajcie sie, napelniajcie ziemie i czyncie jg sobie poddang” (Rdz 1,28).

»Badzcie ptodni i rozmnazajcie si¢” (Rdz 1,28) to polecenie kierowane
jest przez Boga do wszystkich rodzicéw. Polecenie to przyjmuje charakter prze-
kazywanego autorytetu i wladzy, mocy stwarzajacej i prawa do wychowania.
Rodzice otrzymujg od Boga mandat wychowawczy i na tej podstawie maja nie-
zbywalne prawo do wychowywania dzieci. Rodzice staja si¢ wiec wspotuczest-
nikami mocy stwoérczych Boga, a przez to biorg na siebie odpowiedzialno$é
wychowania. W dziele stworzenia wspotuczestniczg jednak nie tylko rodzice,
ale i inne podmioty wychowawcze. S3 wiec nimi: szkota, Koscidt i inne instytu-
cje. Zadaniem podmiotéw wychowujacych jest ubogacenie mlodego cztowieka
w czlowieczenstwo.

Praca wychowawcza, mimo iz rozpoczyna si¢ w domu rodzinnym,
znajduje swoje uzupelnienie w szeroko rozumianym pojeciu kultury. W jego
ramach mies$ci sie rowniez szeroki dostep do wiedzy i nauki. Wiedza jest zwig-
zana z moralno$cia, powinna by¢ tworzona i przekazywana ze wzgledu na do-
bro cztowieka. Trzeba wigc zabiega¢ o edukacje dziecka i tak nig kierowac, aby
w przyszto$ci mogta pozostawaé w stuzbie zycia.

Zdaniem Jana Pawla II dzieci i mlodziez to grupa, ktora szczegélnie
szuka powigzania swojego zycia z prawda. Z chrzescijaiiskim ideatem naleza-

toby wigc trafia¢ szczegdlnie do mlodziezy. Wydaje si¢, ze mlodziez jest dzisiaj
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bardzo wrazliwa na wszystkie naturalne, przyrodzone, humanistyczne wlasci-
wosci osoby ludzkiej. Jan Pawel II postuluje wiec pedagogike osobowosci na-
turalnej cztowieka. Papiez przejmuje idee wychowania kard. Stefana Wyszyn-
skiego®, kiedy zwraca si¢ do wychowawcéw i opiekunéw z przestaniem o tym,
ze idealem nowoczesnego wychowania powinno by¢ odwazne przyznanie sie
do Ewangelii Chrystusowej, wyznawanie jej przed ludzmi, w szkole, przed
kolegami i przed mlodziezg; uruchomienie wlasnego serca, aby nabrzmiato
miloscig spoteczng i stuzbg, aby w Zyciu kierowac si¢ wartosciami: mitosci,
sprawiedliwosci, pokoju i wolnosci.

Chcac mie¢ wptyw na mlodziez nalezaloby, zdaniem Ojca Swietego,
zaapelowa¢ do niej na wstepie, nie tyle nawet wartosciami narodowymi, so-
cjologicznymi, pedagogicznymi czy nawet tradycjami, prawdami nieomylnymi
podanymi przez Chrystusa, ale trzeba apelowa¢ do czlowieczenstwa, do oso-
bowosci. W wychowaniu chrzescijanskim trzeba jak najmocniej podkresli¢
to: ,Ecce homo - oto cztowiek” (J 19,5), az Chrystus Cztowiek uksztaltuje sie
w mlodych. Owocne wiec bedzie przypomnienie im, ze sa ludzmi i ukazanie
wszystkich naturalnych, ale wielkich wlasciwosci czlowieczenstwa.

Wspolczesne problemy, na jakie napotyka sie pracujac z mlodzieza,
to przede wszystkim ucieczka od autorytetéw i brak dyscypliny. Niektorzy
wychowawcy twierdza, ze wsrdd wspdlczesnej mlodziezy zanika rozumienie,
co to jest praca nad sobg, przezwyci¢zanie siebie, samoograniczenie, wyrzecze-
nie, ofiara; zanika postawa stuzby, pomocy, uczynnosci, kolezenskosci. I jest
w tym czastka prawdy. Mlodziez jednak nie jest i nigdy nie byta zta. Jest tylko
zagubiona i czasem rozpaczliwie szuka autorytetu, poprzez rézne formy buntu
(wyzywajace ubranie, farbowanie wloséw, lekcewazace zachowanie). Swoim
postepowaniem upomina si¢ o osobe, ktoéra ja poprowadzi, wskaze droge, za-
inspiruje. Nie w kazdej dziedzinie i nie zawsze rol¢ t¢ moga spetni¢ rodzice.
Wychowawca i opiekun szkolny powinni wpisa¢ sie w te wlasnie luke wycho-
wawcza. Aby wychowanie odniosto skutek, musi sie zawsze taczy¢ z cierpliwg
nadzieja. Nadzieja wydluza perspektywy procesu wychowawczego. Wszyst-

kiego sami nie zrobimy - ani przez szeptanie do ucha, ani w najlepszej rodzi-

* Por. Z. Struzik, Obrona wolnosci narodu Ksiedza kardynata Stefana Wyszyriskiego Prymasa
Polski w 100. rocznice odzyskania niepodlegtosci 1918-2018, wyd. IPJPII, Warszawa 2018.
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nie, ani tez w najbardziej oddanej szkole mltodziezy. Nadzieja w wychowaniu
otwiera oczy wszystkich - rodziny, narodu i panstwa — na dalekie cele, o kto-
rych zawsze trzeba pamietac. Wychowujemy przeciez dla przyszlosci, rdwniez
dla wlasnej przysztosci. To oni, wkraczajac w doroste zycie, pragng wnies¢ swoj
wklad w budowanie cywilizacji pokoju. To mlodzi dostarczaja nowe rozwigza-
nia dla starych probleméw.

Jan Pawel II $wiadomy potencjalu, jakim dysponuja ludzie mlodzi, kie-
ruje do nich wezwanie ,,Nie lekajcie sig. (...) Przyszlo$¢ znajduje sie w waszych
sercach. (...) Musicie by¢ ludzmi, ktérzy gleboko zaufali cztowiekowi i ktorzy
gleboko zaufali wielkosci ludzkiego powotania: powolania, ktére ma by¢ wypet-
niane w duchu poszanowania prawdy, godnosci i nienaruszalnosci praw osoby
ludzkiej”*. Kto inny, jak nie nauczyciele moga nauczy¢ mlodziez ufnosci czto-
wiekowi. Formacja mlodziezy jest wiec $cisle powigzana z formacja wlasng. Ma-
drzy i roztropni wychowawcy musza odwola¢ si¢ nie tylko do milosci zawodu
i pracy, ale do milosci Boga. Jesli te trzy prawdy: wiara, nadzieja, mitos¢ sg zhar-
monizowane, wtedy wychowanie jest mozliwe i skuteczne. Stowo nauczyciela,
wychowawcy, zwlaszcza gdy jest poparte przykladem, zaczyna wiele znaczy¢.

Wydaje si¢ wigc, pisze papiez, ze zadaniem nauczyciela musi by¢ prze-
zwyciezenie w sobie autokratyzmu, ktory jest najwigksza przeszkoda w dotar-
ciu do miodziezy. Nalezy tworzy¢ atmosfere przyjazni dla mlodych serc, at-
mosfere wspolpracy. ,,Idzmy do mlodziezy: oto pierwszy i podstawowy wymog
wychowawczy™!. Oznacza to uczestniczenie w jej zZyciu, sprawach, problemach,
a przede wszystkim rozumienie. Proces wychowania nalezy rozpocza¢ od zro-
zumienia mlodych. Zrozumie¢ i kocha¢ to niezréwnana formuta pedagogiczna.
Mito$¢ domaga sig, aby w procesie wychowania rozwija¢ jego cztowieczenstwo,
przekazywac zyciowe madrosci, umiejetnosci.

Podsumowujgc powyzsze wskazania mozna stwierdzi¢, ze wartosci
sa niewatpliwie elementem konstytuujacym osobowo$¢ cztowieka. Réwnocze-

$nie, poniewaz naturg osoby jest zycie i dziatanie w spoleczenstwie i dla spo-

3 Jan Pawel I, Pokéj i miodzi idg razem. Oredzie na XVIII Swiatowy Dzien Pokoju - 1985 r.,
Watykan, 1.01.1985, 1, w: tegoz, Dziela zebrane, t. 4, Konstytucje apostolskie. Listy motu proprio
i bulle. Oredzia na swiatowe dni, wyd. M, Krakéw 2007, s. 716-717.

*! Jan Pawel II, List apostolski Juvenum patris w 100. rocznice $mierci $w. Jana Bosko, Rzym,
31.01.1988, 14, w: tegoz, Dziefa zebrane, t. 3, Listy, wyd. M, Krakow 2007, s. 720.
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teczenstwa, wyznawane wartosci stanowig trwaly fundament dla wszelkich

wspdlnot, rowniez dla kultury prawa kazdej spolecznosci panstwowe;.

Il. ZALOZENIA PROGRAMU
WYCHOWAWCIZEGO

2.1. CELPROGRAMU WYCHOWAWCIEGO

Celem Programu wychowawczego® jest przygotowanie materiatu dydaktycz-
nego do procesu formacyjnego i wychowawczego uczniéw wszystkich klas
szkoly podstawowej oraz grup przedszkolnych (0-8).

Naturalnym obowigzkiem cztowieka jest przekazywanie formacji
z jednego pokolenia - starszego, na drugie — mtodsze. Obowiazek ten wynika
niejako z natury ludzkiej i zostaje rozpoznany przez spoleczenistwo oraz jest
wypelniany sukcesywnie, stosownie do etapu rozwoju cztowieka. Na przestrze-
ni tysiecy lat ksztaltowania sie réznych kultur i przekazywania ich swoim, suk-
cesywnie nastepujacym pokoleniom, mozna zaobserwowa¢ tendencje do od-
krywania naturalnych wartosci potrzebnych do cigglosci zycia, do poczucia
bezpieczenstwa i mozliwosci rozwoju. Odkrywane w ten sposdb podstawowe
warto$ci: wolno$¢, sprawiedliwo$é, pokoj, bezpieczenstwo, prawda i solidar-
no$¢ — powoli, ale systematycznie wptywaly na umacnianie si¢ okreslonych
spolecznosci. Czlowiek na przestrzeni tysigcy lat starat sie¢ budowac zorganizo-
wane struktury rodzinne, plemienne i narodowe. Niektérym spotecznosciom
udalo si¢ dojs¢ do utworzenia narodu charakteryzujacego si¢ jednym jezykiem,
jedna historig, religia i Swiadomoscig wspdlnoty. Spojrzenie na historie swiata
i ludzkosci pozwala zyska¢ przeswiadczenie, ze u podstaw antropologicznych
czlowieka lezy umiejetno$¢ odkrywania wartosci oraz zdolno$¢ kierowania sig
nimi. Do odkrywania wartos$ci, podtrzymywania ich w §wiadomosci i kulty-
wowania, niejako naturalng forma przekazu stawato si¢ wychowanie. Z czasem
wychowanie przeksztalcilo si¢ w wyksztalcenie, przekazywane i zdobywane

dzigki zorganizowanym formom szkolnictwa.

%2 Por. Z. Struzik, Program wychowawczy..., dz. cyt.
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Mozna zauwazy¢, ze fundamentem formacji, edukacji i ksztalcenia,
we wszystkich jego zakresach, jest postawa zyczliwosci, jako przejaw milosci
i poszanowania drugiego czlowieka. Kazda cywilizacja, czyli zorganizowana
spolecznos¢ ludzka, wymaga ksztaltowania nalezacych do niej przedstawicie-
li - jednostek ludzkich tak, by kierowali si¢ naturalng zasadg czynienia dobra.
Dobro to - przekazywane dzieciom i mlodziezy - jest podstawg egzystencji,
rozwoju, postepu i wzajemnego doskonalenia. Ksztaltuje ono i utrwala §wia-
domos¢ indywidualng i spoteczng oraz $§wiadczy o pigknie ludzkiego zycia
i dziafania.

Czlowiek dobry, szlachetny, wychowany i wyksztalcony, dazy do osia-
gniecia szcze$cia i pragnie tym szczesciem podzieli¢ si¢ z innymi ludZzmi, a na-
wet dzieli¢ swojg rados¢ z otaczajacym go $wiatem, z calg przyroda ozywiong
i nieozywiona.

Proces wychowania i ksztalcenia przyspiesza rozwdj osobowosci, po-
zwala na przyswojenie podstawowych warto$ci: prawdy, dobra, pigkna, spra-
wiedliwosci, milosci i solidarnosci oraz stwarza mozliwo$¢ racjonalnego i har-
monijnego rozwoju. Wszystkie wielkie cywilizacje powstawaly i rozwijaly si¢
dzigki niestrudzonemu wysitkowi wychowawczemu i formacyjnemu. Wspot-
czesny $wiat, ze wzgledu na intensywny rozwdj kultury, sSrodkéw przekazu oraz
narastajaca globalizacje, wymaga coraz lepszych programéw wychowawczych

uwzgledniajacych wszystkie podstawowe wartosci zycia ludzkiego.

2.2. PODMIOTOWOSC W PROGRAMIE WYCHOWAWCIYM

Program wychowawczy oparty na koncepcji, ktora angazuje doglebnie dobra
wole, moze by¢ realizowany tylko przy swiadomym i wolnym udziale tych
wszystkich, ktorzy w nim uczestniczg. Nie moze by¢ nikomu narzucony, na za-
sadzie celéw i zadan pomijajacych dobro czlowieka. Dla urzeczywistnienia
go z cala wiernoscia, szkota powinna mdc liczy¢ na jedno$¢ intencji i statos§¢
w przekonaniu do tegoz programu, ktéry bedzie realizowany przez wszystkich

czlonkéw wspdlnoty szkolnej™.

** Por. Kongregacja ds. Wychowania Katolickiego, Religijny wymiar wychowania w szkole katolic-
kiej, w: Stuzy¢ wzrastaniu w prawdzie i mitosci. Wybdr dokumentéw Kosciota na temat szkoly
katolickiej i wychowania, red. ]. Poniewierski, wyd. AA, Krakéw 2009, s. 431-476.
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W sensie ogélnym podmiotem Programu wychowawczego jest czto-
wiek jako taki dlatego, ze wymaga on nieustannego samowychowania i samo-
ksztalcenia w kazdym momencie swego zycia. Wychowanie nigdy si¢ nie kon-
czy, poniewaz stale pytamy o sens naszego istnienia i dzialania. Z chwilg
wyznaczenia sobie okreslonych dzialan nast¢puje konieczno$¢ poszukiwania
adekwatnych $rodkow do realizacji zamierzonych celow. Aby osiggnac cele
ogdlne, spoleczne oraz indywidualne, osobowe, musimy wej$¢ na droge po-
szukiwania wlasciwych metod i programéw wychowawczych.

Podstawowym zadaniem w metodologii wychowania jest poznawanie
wlasnego ,,ja” i poznawanie drugiego cztowieka, rozumianego jako ,,dar”** dany
dla nas i dla drugich.

Wzajemne rozpoznanie si¢ cztowieka z czlowiekiem (takze rozpozna-
nie si¢ jednostki ze spoteczenstwem) rozpoczyna nieustanny dialog. Obie stro-
ny muszg realizowa¢ si¢ wzajemnie, personalnie na siebie oddzialywac¢, wza-
jemnie si¢ ksztalci¢ i wzajemnie odnosi¢ obopoélne korzysci moralne. Nie ma
w tym dialogu zadnej dominacji, wyniostosci jednego podmiotu nad drugim
podmiotem. Wychowywany i wychowujacy majg t¢ sama godnos¢, wartos¢ in-
dywidualng. Ich wzajemne relacje charakteryzuja si¢ poszanowaniem, brakiem
jakiejkolwiek agresji, zmuszania czy ponizania. Jedynym motywem wychowu-
jacego jest milos¢ do wychowanka oraz pragnienie dobra, poparte autorytetem,
ale nigdy nienaduzywanym.

W sensie szczegétowym podmiotem Programu wychowawczego i ca-
tego procesu wychowawczego jest uczen szkoly podstawowej i przedszkolak.

Wszechstronny rozwdj ucznia powinien znajdowac sie w centralnym
punkcie pracy edukacyjnej. Uczen jest najwazniejszym podmiotem, ktory
podlega procesowi wychowania, a jednoczes$nie, jako byt rozumny, sam siebie
wychowuje poprzez samoksztalcenie. Wszystkie inne podmioty wychowujace
pelnig wobec niego funkcje pomocnicze, wspierajace, dostarczajac odpowied-
nich tresci wychowawczych oraz przykladéw proceséw wychowawczych, pod-
danych kryterium prawdy.

Szczegdlna role w wychowaniu pelni srodowisko rodziny, z ktérej po-

chodzi uczen. Rodzice majg pierwsze i podstawowe prawo do wychowywania

** (...) kazdy urzeczywistnia siebie przez bezinteresowny dar z siebie samego”. LdR 16.
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swoich dzieci. Otrzymuja to prawo na zasadzie zrodzenia. Jest ono niepowta-
rzalne, jedyne, pelne i autonomiczne.

W sensie specjalnym podmiotem Programu wychowawczego jest pe-
dagog, wychowawca klasy, moralnie i zawodowo odpowiedzialny za swoich
uczniéw. Kazdy wychowawca ksztaltuje swoich podopiecznych zgodnie z wla-
snym sumieniem, uformowanym wczes$niej i zweryfikowanym przez zycie.
Dzieje si¢ tak dlatego, ze to cztowiek wychowuje cztowieka, w atmosferze mi-
tosci i zgodnie z prawda.

W procesie wychowawczym mamy do czynienia z wzajemnym oddzia-
tywaniem osobowosci ludzkich jako zjawiskiem psychologicznym. Wyszcze-
gélnione podmioty: kazdy czlowiek, uczen, wychowawca oraz rodzice ucznia,
tworzg $rodowisko przyjazne i dobre dla ksztaltowania nowej, mlodej indy-
widualnosci i osobowos$ci. W procesach wzajemnego oddzialywania nalezy
uwzgledni¢ takze inne srodowiska i zbiorowosci: rodzing dalsza, spoteczno$é
szkolng, grupe podwoérkows, miejscowos¢, w ktérej mtody czlowiek zyje, re-

gion z wlasnag kultura, panstwo oraz czesci §wiata.

2.3. PRZEDMIOTOWOSC W PROGRAMIE
WYCHOWAWCIYM

Program opiera si¢ na zalozeniach filozoficznych, psychologicznych (psycho-
logia rozwojowa dziecka) i dydaktycznych, zawartych m.in. w Konstytucji RP*,
dokumentach Kosciota katolickiego”, Kodeksie rodzinnym i opiekuniczym?,
Konwencji o prawach dziecka®, literaturze fachowej (dydaktycznej i wycho-

wawczej), a ponadto na dobrej praktyce pedagogiczne;j.

%% ,Zadanie wychowania wyplywa z najbardziej pierwotnego powotania matzonkéw do uczestnic-
twa w stwérczym dziele Boga: rodzac w milosci i dla mito$ci nowa osobe, ktéra sama w sobie jest
powotana do wzrostu i rozwoju, rodzice tym samym podejmuja zadanie umozliwienia jej zycia
w pelni ludzkiego. Przypomniat o tym II Sobér Watykanski” FC 36; por. DWCH 3.

*¢ Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r., Dz.U. 2 1997 r., nr 78, poz. 483
ze zm.

37 Pismo Swiqte, Katechizm Ko$ciota Katolickiego, Kodeks Prawa Kanonicznego, dokumenty
nauczania papieskiego.

* Ustawa z dnia 25.02.1964 r. Kodeks rodzinny i opiekuticzy, Dz.U. z 2019 r., poz. 2086 ze zm.

% Konwencja o prawach dziecka. Przyjeta przez Zgromadzenie Ogolne Narodéw Zjednoczonych
dnia 20 listopada 1989 r., Dz.U. z 1991 r., nr 120, poz. 526 ze zm.
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Wszystkie wyzej wyszczegolnione zrédla sa zbiorem autorytatywnym,
ktéry powstal na podstawie doswiadczen oraz zostal sformulowany norma-
tywnie, dla dobra jakie ma przynosi¢ proces wychowawczy. Dobro procesu
wychowawczego jest najwazniejszym czynnikiem ukierunkowanym na czlo-
wieka. Powszechno$¢ zrodel - osiggniecia naukowe pedagogiki i dydaktyki,
Konstytucja RP, Kosciot katolicki, Kodeks rodzinny i opiekunczy, Konwencja
o prawach dziecka, literatura fachowa oraz praktyka pedagogiczna - moga i po-
winny gwarantowac wlasciwg przedmiotowo$¢ procesu wychowawczego. One
s3 gwarantem poprawnosci, celowosci i skutecznosci.

Przedmiotowo$¢ procesu wychowawczego nie moze by¢ pod zadnym
pozorem mylaca, nie moze tez wprowadza¢ w blad, nie moze mie¢ takze cha-
rakteru eksperymentalnego. Tylko nauka pewna (dydaktyka i pedagogika), mo-
ralnie stuszna, sprawdzona i oparta na wartos$ciach moze by¢ zaproponowana
wychowywanemu czlowiekowi. Ze wzgledu na godno$¢, osobowos¢, niepowta-
rzalnos¢ i unikalno$¢ zycia ludzkiego proponowane wychowanie realizuje si¢
tylko raz i pozostawia niezatarty slad w cztowieku.

Z tego tez powodu do proponowanych programéw wychowawczych
nalezy podchodzi¢ z wielka ostroznoscia, kierujac si¢ wiedza i doswiadczeniem,
zawsze majac przy tym na uwadze dobro wychowanka.

W Programie wychowawczym, opierajac si¢ na aksjologii (warto-
$ciach) — wyszczegdlniono w prospektach czesci z wybrang literatura, wskazana
przez podstawe programowg jako lektury szkolne dla poszczegdlnych klas®.
Wybrano tylko poszczegoélne fragmenty, aby pedagogom wskaza¢ $ciezke po-
szukiwan wartosci, zawartych w literaturze szkolnej, ale takze w innych zjawi-

skach i przestaniach kultury.

% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogolnego
dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztal-
cenia ogolnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego
dla szkoly policealnej, Dz.U. 2017, poz. 356, [online:] https://www.infor.pl/akt-prawny/
DZU.2017.039.0000356 [dostep: 24.07.2019].
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2.4. TRESC PROGRAMU WYCHOWAWCIEGO

Trescig opracowanego Programu wychowawczego sa wartosci*' ogolnoludzkie:
filozoficzne, intelektualne, moralne i informacyjne, ktore sa niezbedne do od-
krywania sensu zycia ludzkiego i postepowania zgodnie z normami moralnymi
przyjetymi w naszej kulturze narodowej i chrzescijanskie;.

Program zaklada budowanie relacji, dostosowanej do wieku ucznia.
Pierwsza czgs$¢ dotyczy relacji miedzyludzkiej ,,ja — spolecznos¢” i skierowana
jest do grup przedszkolnych i klas 0-2, druga cz¢s¢ relacji ,,ja - ty” skierowana
jest do klas 3-5. Trzecia cze$¢ omawia relacje ,,ja — wobec samego siebie” i do-
tyczy klas 6-8. Kazda cze$¢ ocenia wychowawca i dostosowuje ja do poziomu
rozwoju ucznia.

Zaproponowany podzial uwzglednia systematyczny rozwéj osobowo-
$ciucznia (od 0 do 8 klasy), jego wzrastanie i dojrzewanie fizyczne i psychiczne
oraz postep w rozumieniu otaczajacego $wiata i siebie samego.

Warto$ci omowione w czesci pierwszej (relacja ,ja — spotecznos¢”)
maja za zadanie pomoc uksztaltowaé postawe zyczliwosci wzgledem innych
ludzi. Czlowiek z natury jest bytem spotecznym, jest czescig spotecznosci,
w ktorej zyje, w niej sie najpierw rodzi, rozwija, dorasta, uczy sie i ksztaltuje,
a nastepnie wchodzi w krag spolecznych relacji, takich jak: nauka, praca, dzia-
talno$¢ w petnieniu okreslonych rél spotecznych, wypelnianie zadan zgodnych
z wyksztalceniem i powotaniem. Od spolecznosci czlowiek otrzymuje poczucie
bezpieczenstwa, gwarancje bytowe i ekonomiczne, zabezpieczenie spoteczne
i zdrowotne. Relacja ,,ja — spotecznos$¢” nieustannie trwa, powoduje wzajemny
rozwoj, wspdlne doskonalenie sig, a celem tej relacji sa osiggane i wprowadzane
w Zycie wartosci.

W czgsci drugiej (relacja ,,ja — ty”) Program ksztaltuje poprawne i moral-
nie dobre postawy wobec drugiego cztowieka spotykanego w rodzinie, w szkole,

w grupach réwiesniczych, podczas wypoczynku. Poziom, zakres, intensywnos¢

=

»Ksztaltowanie sie jest procesem duchowym wywotanym przez rozbudzony glos wartoéci urze-
czywistnionych w wysoce warto$ciowych i przy tym réznorodnych dobrach kulturalnych: po-
znawczych, religijnych, moralnych i estetycznych, a nawet uzytecznosciowych i hedonistycznych’.
M. Boczar, Wartosci w kulturze czynnikami ukierunkowujgcymi edukacje (w kontekscie peda-
gogiki B. Nawroczyriskiego), w: Pedagogika ogélna. Problemy aksjologiczne, red. T. Kukulowicz,
M. Nowak, wyd. TN KUL, Lublin 1997, s. 157-158; por. B. Nawroczynski, Zasady nauczania,

t. 2, wyd. WSiP, Warszawa 1987, s. 90.
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i celowos¢ relacji ,,ja - ty”, Swiadczy o sposobie realizacji wlasnego zycia. Ta rela-
cja wplywa na wzajemne uspolecznienie si¢, zbudowanie wlasnego srodowiska
opartego na akceptacji, zaufaniu i pozytywnych zwiazkach uczuciowych.

Czes¢ trzecia (relacja ,,ja — wobec samego siebie”) pomaga w popraw-
nym poznawaniu swoich zalet, a takze stabosci charakteru, oraz ukazuje mozli-
wosci samodoskonalenia si¢*? i budowania osobowosci nakierowanej na dobro,
sprawiedliwos¢, prawde, piekno i mito$¢. W procesie wychowania te podstawo-
we warto$ci powinny by¢ przez ucznia (wychowanka) rozpoznane, wewnetrz-

nie zaakceptowane, a nastepnie kultywowane na przestrzeni calego zycia.

2.5. FORMA PROGRAMU WYCHOWAWCIEGO

Program ten zbudowany jest w sposdb logiczny, z zastosowaniem zasad ogol-
nie przyjetych w literaturze popularnonaukowe;j. Specyfika przedmiotu wymaga
wykorzystania wiedzy oraz doswiadczenia, ktdre sg stosowane w programach
nauczania obowigzujacych w szkolnictwie polskim. Forme zastosowang w ni-
niejszym programie, w pewnym sensie, mozna uwazac za rodzaj konspektow
skoncentrowanych wokét danych wartosci. Na kazdy poziom edukacji zapropo-
nowano okoto 30 tematdw, dotyczacych konkretnych wartosci. Niektore wartosci
sg tematycznie bardzo zblizone do siebie i tworzg bloki, ktdre grupuja si¢ wokot
jakiego$ szerszego zagadnienia, np. $wiatopogladu, relacji migdzyludzkich, pracy,
zabawy czy sportu.

Kazda z opracowanych wartosci zawiera state elementy:

L. Prospekt,

II. Pedagog,

III. Nauczanie religijne,
IV. Literatura.

Prospekt zawiera konspekt lekcji wedlug, ktérego nauczyciel moze
przygotowac i przeprowadzi¢ lekcje na temat wybranej wartosci. Punkt pod na-

zwa Pedagog prezentuje wybrane fragmenty lektur szkolnych danej klasy z ko-

*2 H. Stotwinska, Samoksztalcenie i samowychowanie elementami autoformacji, ,Paedagogia
Christiana” 2007, nr 1(19), s. 65-81.
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mentarzem pedagoga. Nauczanie religijne prezentuje cytaty z Pisma Swietego
oraz nauczania Kosciola traktujace na temat prezentowanej wartosci. Literatura
przedstawia bibliografie, zawierajaca wybor lektur obowigzkowych i uzupelnia-

jacych oraz literature przedmiotu.

2.6. MIEJSCE REALIZACJI PROGRAMU
WYCHOWAWCIZEGO

Wychowanie obejmuje cate - blizsze i dalsze — srodowisko, w ktérym zyje czto-
wiek: dom rodzinny, szkole, prace, miejsca rozrywki, srodki masowego prze-
kazu itd. Kazde z tych srodowisk intensywnie oddzialuje na niego i stwarza
mozliwo$¢ dynamicznego wspoéldziatania, a to wspdtdziatanie jest jednocze-
$nie wychowaniem.

Ze wzgledu na dydaktyczno-wychowawczy charakter Programu miej-
scem, w ktérym proponuje si¢ jego realizacje jest szkota, natomiast przestrzen
oddzialywania bedzie rozciggnieta na wszystkie wspomniane sfery zycia i dzia-
talnosci ucznia.

Szkota jako jeden z gléwnych ,wychowawcéw” powinna organizowac
z innymi podmiotami wychowawczymi odpowiednie pola oddzialywan, za-
chowujac swoje kompetencje i odpowiedzialnos¢. Szczegélnym polem wspot-
pracy dla szkoly powinna by¢ rodzina ucznia, poniewaz w rodzinie dokonu-
je sie podstawowe wychowanie, i to wlasnie na rodzinie spoczywaja gtéwne

i zasadnicze prawa wychowawcze®.

lll. METODOLOGIA

3.1. ZALOZENIA METODOLOGICINE PROGRAMU
WYCHOWAWCIZEGO

Ogdlnym metodologicznym zalozeniem Programu wychowawczego jest za-
proponowanie spdjnego projektu pracy wychowawczo-dydaktycznej z dzie¢mi

i mlodzieza kazdej szkoly podstawowej i przedszkola. Program przewidziany

*Bezposrednimi wychowawcami w stosunku do swoich dzieci pozostaja zawsze na pierwszym

miejscu rodzice”. LdR 16.
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jest do realizacji na lekcjach. W tym celu przewidziano 30 tematow (wartosci),
numerowanych liczbami rzymskimi. Rozdzialy i podrozdzialy numerowane
sg liczbami arabskimi. Do poszczegdlnych zagadnien podawane sg lektury
dla kazdej klasy oraz literatura przedmiotu (m.in. dokumenty nauczania pa-
pieskiego, publikacje fachowe, prasa, filmy).

Pedagog realizujacy Program wychowawczy moze dowolnie wybraé
zaproponowane tematy, zredukowac je lub zmieni¢, uwzgledniajac mozliwosci
czasowe, percepcje uczniow, sugestie rodzicow oraz materialy dydaktyczne, ja-
kimi dysponuje. Uczniowie moga wprowadza¢ do Programu wychowawczego
swoje sugestie, pomysty i innowacje w zaleznosci od aktualnych zaintereso-
wan i potrzeb. Dynamiczna wspdtpraca pomiedzy nauczycielem a uczniem ma
uczyni¢ z Programu wychowawczego skuteczne narzedzie formacji moralnej
i intelektualnej, realizowanej na terenie szkoty oraz w $rodowisku rodzinnym
i spotecznym.

Rodzice ucznia majg za zadanie aktywnie wlaczy¢ sie w realizacje
Programu wychowawczego, aby proces wychowawczy nastepowat w sposdb
integralny. Na poczatku roku szkolnego pedagog dostarczy rodzicom ogdlne
zalozenia i tre§¢ Programu ze szczegdlnym uwzglednieniem tych czesci, ktore
dotycza praktycznej jego realizacji w domu rodzinnym.

W ramach omawiania poszczegélnych wartosci, Program wychowaw-
czy proponuje odrebne zadania dla kazdej z grup, do ktorej jest adresowany:

—  ZADANIA DLA UCZNIA,
— ZADANIA DLA RODZICA,
— ZADANIA DLA NAUCZYCIELA (SZKOLY).

Zadania dla ucznia polegaja na zapoznaniu si¢ z odpowiednimi
dla omawianej wartos$ci normami i zasadami postgpowania. Uczen stara sig
je usystematyzowac i realizowa¢ w zyciu codziennym.

Zadania dla rodzicéw polegaja na wspolnej z dzieckiem realizacji za-
tozen Programu wychowawczego w srodowisku domowym, przy wsparciu na-
uczycieli, podejmujacych t¢ prace na terenie szkoly. Rodzice badz opiekunowie
czynnie uczestniczg w calym procesie wychowawczym. Powinni oni ze szcze-
golnym zaangazowaniem i poswieceniem pracowa¢ wychowawczo ze swoim

wychowankiem - dzieckiem.
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Zadania dla nauczycieli i wychowawcéw obejmuja réwniez dyrekcje
szkoly, dydaktyka, pedagoga, psychologa, opiekuna na wycieczce lub wypo-
czynku wakacyjnym, czyli tych wszystkich, ktérzy majg przygotowac, zapro-
ponowac i realizowa¢ Program wychowawczy w trakcie nauki ucznia w szkole

podstawowej czy przedszkolu.

3.2. SPOIJNOSC PROGRAMU WYCHOWAWCIEGO

Przy omawianiu kolejnych warto$ci mozna zaproponowac jeden lub wiecej
tematow do realizowania w ramach jednostki lekcyjne;j.

W kazdym temacie wyrdézniamy normy*, ktére potwierdzaja rozpo-
znang warto$¢ lub wartosci, ich akceptacje, czyli przyjecie za swoje oraz ich
praktyczne zastosowanie. Sposob postepowania ma charakter normatywny
i autorytatywny i jego zZrédlem jest prawodawca pozytywny lub prawo natu-
ralne, ktore cztowiek rozpoznaje, jako podstawe swojego zycia indywidualnego
i spotecznego. Bez stosowania tych norm trudno sobie wyobrazi¢ jakiekolwiek
wspolistnienie i wspoétdziatanie gatunku ludzkiego. Bez stosowania ogdlnie
przyjetych norm dochodzi najczesciej do patologii zachowan, do powstawania
negatywnych subkultur, do walki spolecznej, a niekiedy do konfliktu zbrojnego.
W zorganizowanych spoteczno$ciach zrodtem norm jest wladza ustawodaw-
cza, ktora respektujac prawo naturalne, swoim autorytetem ustanawia normy
(Konstytucja, Prawo cywilne) i zobowiazuje do ich stosowania.

Do norm, wynikajacych z wartosci, nalezy dostosowa¢ odpowiednie

zasady postepowania®, dzigki ktérym czyny ludzkie - formalne (wewnetrzne)

* Teza, w ktorej tresci zawarte jest prawo rzadzace jakimi$ procesami; podstawa, na ktorej

cos$ si¢ opiera, regula (...). Normy postepowania, uznane przez kogos za obowigzujace”. Ha-
sto Zasada, w: Stownik jezyka polskiego, t. 3, red. M. Szymczak, wyd. PWN, Warszawa 1981,
s. 995; por. takze: ,Norma moralna, norma etyczna, ogolna regula postepowania, obowiazujaca
w spoleczenstwie - we wzajemnych stosunkach miedzy ludZzmi. Norma moralna moze mie¢
charakter ogdlnoludzki (...) moze tez by¢ norma obowiazujaca tylko w danym spoleczenstwie
(...). Normy moralne, podobnie jak normy prawne, sa przykladem norm aksjologicznych,
uzasadnia si¢ je za pomocg odpowiednich ocen”. Hasto Norma moralna, w: W. Okon, Nowy
stownik pedagogiczny, ZAK Wydawnictwo Akademickie, Warszawa 2017, s. 264-265.

4

@

»Ustalona, ogdlnie przyjeta zasada; regula, przepis, wzor; w etyce: zasada postepowania, dyrek-
tywa wyznaczajaca obowiazek okreslonego zachowania sie w danej sytuacji przez odwolanie sie
do odpowiednich ocen i wartoéci moralnych”. Haslo Norma, w: Stownik jezyka..., dz. cyt.,
s. 389-390.
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i materialne (zewnetrzne) — otrzymuja hierarchie wartosci, zostaja poddane
moralnej ocenie oraz skutecznie funkcjonuja. W procesie wychowania czto-
wiek uczy sie zasad, przyjmuje je za swoje i wprowadza w Zzycie. Im wiecej
tych zasad bedzie funkcjonowalo, tym spoteczenstwo bedzie reprezentowac
wyzsza kulture, tatwiej sie bedzie wszystkim zylo i pracowato. Powieksza¢ sie
bedzie takze zakres poczucia bezpieczenstwa, a norma sprawiedliwosci bedzie
powszechnie stosowana.

Zaréwno normy, jak i zasady postepowania (dziatania) wzajemnie si¢
przenikaja i uzupelniaja w procesie realizacji odpowiednich warto$ci. Wartosci,

normy oraz zasady postepowania tworza zwarty, wewnetrznie spojny system.

3.3. CELWYCHOWANIA W PROGRAMIE
WYCHOWAWCIYM

Realizujgc proces wychowawczy nalezy precyzyjnie okresli¢ cele podejmowa-
nych dzialan, aby osiagnac¢ zamierzony skutek. W procesie wychowawczym,
na szczegolnych zasadach, dokonuje si¢ wymiana idei i wartoséci. Mtody czto-
wiek, wychowywany przez rodzicéw, przy pomocy szkoty, wychowawcy, $ro-
dowiska — ma odkrywa¢, poznawac i realizowa¢ wartosci ludzkie. Ma rozpo-

znawag, kim jest i do czego dazy.

3.4. WYCHOWANIE DO WARTOSCI

W procesie wychowawczym podjetym $wiadomie i przyjetym dobrowolnie*,
zawsze wystepuja okreslone cele. Dazy si¢ do osiagnigcia postulowanych wy-
nikow, dazy sie do okreslonego idealu wychowawczego, ktérym jest ,,dobrze
wychowany czlowiek”. Tres¢ wychowania zamyka sie w sferze zycia psychicz-
nego i duchowego czlowieka, dlatego przy formulowaniu celéw wychowywania
konieczne jest postugiwanie si¢ pojeciami abstrakcyjnymi. Te pojecia nie za-
wsze s3 mozliwe do zweryfikowania w praktyce, w doswiadczeniu wychowaw-
cy, wychowanka oraz obserwatora. Weryfikacja moze nastepowaé w duzym
odstepie czasu. Czlowiek wychowywany moze nosi¢ w sobie wpojone i zaak-

ceptowane idealy, ale z réznych powodéw na co dzien ich nie ujawniaé. Duze

6 W sytuacji dziecka zakladamy, ze jego akceptacja procesu wychowawczego i zawartych w tym
procesie ideatow, dokonuje si¢ w oparciu o domniemanie zgody. Dziecko ufa rodzicom, najpierw
potencjalnie, a kiedy dorasta, uznaje autorytet swoich rodzicow potwierdzony ich miloscia.
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znaczenie moga miec¢ zewnetrzne okoliczno$ci, wszelkiego rodzaju przymus.
Czesto dochodzi do ujawnienia si¢ ideatéw dopiero w ekstremalnych warun-
kach, np. mito$¢ do ojczyzny ujawnia si¢ w calej pelni, w czasie wojny obronnej
danego kraju.

Cele wychowania bywaja przedmiotem ostrych kontrowersji o charak-
terze ideologicznym i politycznym. Starsze pokolenie, rodzicéw czy dziadkow,
wykazuje tendencje do przekazywania tre$ci wychowawczych w sposéb uznany
tylko przez siebie, nie uwzgledniajac rozwoju psychicznego i socjologicznego,
jaki nastepuje w postepie czasowym.

W celach wychowawczych zawsze sg zawarte jakie$ okreslone zatoze-
nia $wiatopogladowe, ideowo-moralne i spoteczno-polityczne. Kazda religia
wychowuje swoich wyznawcow na podstawie wlasnej tradycji i wlasnych tresci.
Nie zawsze wyznawcy danego $wiatopogladu reprezentujg postawy tolerancji
i pluralizmu wyznaniowego.

Z kolei zalozenia ideowo-moralne zakladajg osiagniecie wpltywow
w wychowaniu danej grupy ludzi i rozwdj okreslonej ideologii, ktéra ma stu-
zy¢ umocnieniu i zdobyciu wladzy jednego czlowieka nad drugim. Ideologia
nie kieruje si¢ prawda czy dobrem powszechnym, ale dazy do stworzenia ta-
kiego kodeksu moralnego, ktéry ubezwlasnowolnia jednostke i kaze jej stuzy¢
z bezgranicznym zaufaniem. Tak powstaja wszelkiego rodzaju subkultury, nie-
kiedy przeciwne zorganizowanym spoleczno$ciom, sprzeczne z podstawowymi
prawami moralnymi, agresywne w swoim dziataniu, niekiedy samoniszczace sie.

Cele spoteczno-polityczne zmieniajg si¢ i w kazdym systemie politycz-
nym sg inne. Partie i ugrupowania spoleczne walczg o zdobycie wladzy, ktéra
pozwala rzadzi¢, sterowa¢ podstawami gospodarczymi, wplywa¢ na bogace-
nie si¢ okreslonej grupy spolecznej, organizowac takie struktury zycia spotecz-
nego i politycznego, aby zdobyta wladze za wszelka cene utrzymac.

Cele i zalozenia niniejszego programu sg $cisle skorelowane z zaloze-

niami programu wychowawczego szkoly opracowanego przez MEN*":

*7,0d roku szkolnego 2017/2018 w przedszkolach i szkotach realizowana jest nowa podstawa

programowa. Poczawszy od wychowania przedszkolnego, celem ksztalcenia jest rozwijanie
u mlodych ludzi swiadomosci i postaw spotecznych oraz obywatelskich. Uczniowie uczg sie,
ze wszyscy ludzie maja rowne prawa, niezaleznie od tego, gdzie si¢ urodzili, jak wygladaja, jaka
religie wyznaja, jaki majg status materialny. Poznajg takze metody i sposoby postepowania
w sytuacji zagrozenia zdrowia i Zycia (...) Warto réwniez wspomnie¢, ze od roku szkolne-
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,»U podstaw programu wychowawczego lezy rowniez okreslona filozofia,
lecz tym razem jest to filozofia cztowieka, czyli antropologia. Oznacza to, Ze na-
uczyciele, autorzy programu, tworza swoje dzieto, nie tylko wykorzystujac ro-
zeznanie, kim sg konkretne dzieci — uczniowie ich szkoty i jakie sg ich potrzeby.
Piszac swdj program wychowawczy, nauczyciele muszg mie¢ takze rozeznanie,
kim jest cztowiek i ku czemu powinien zmierzac jego rozwoj™*.

W antropologii zaproponowanej w Programie wychowawczym musi
by¢ zalozona wspolpraca wszystkich podmiotéw (ucznia, wychowawcy, rodzi-
ny, srodowiska), dzialajagcych w ramach okreslonej filozofii. W tym wypadku

proponuje si¢ filozofi¢ i antropologie chrzescijanska.

3.5. CEL NADRZEDNY

Celem nadrzednym Programu wychowawczego jest: ,,0sigganie przez ucznia
pelni rozwoju osobowego, przebiegajacego w sprzyjajacym mu srodowisku wy-
chowawczym™.

Mowiagc o celu nadrzednym, nalezy wskazywac na wartoéci z zacho-
waniem ich hierarchii: mito$¢, dobro, sprawiedliwos¢, piekno, pokoj. Wartosci
te sg osiggane w trakcie calego zycia czlowieka - od urodzenia az do $mierci.
Konieczne jest spojrzenie na czlowieka, uwzgledniajace wszystkie etapy jego

rozwoju: dziecinstwo, wiek mlodzienczy, dojrzato$¢ oraz wiek starczy. Na kaz-

€0 2017/2018 nastapito polaczenie programu wychowawczego i programu profilaktyki w jeden
dokument - program wychowawczo-profilaktyczny szkoly, uchwalany przez rade rodzicow
w porozumieniu z radg pedagogiczng. Jego celem jest wspieranie wychowankéw we wszech-
stronnym rozwoju ukierunkowanym na osiagnigcie pelni dojrzalosci fizycznej, emocjonal-
nej, intelektualnej, duchowej i spotecznej”. Ministerstwo Edukacji Narodowej, Dzialania
edukacyjno-wychowawcze w szkotach, 17.01.2019, Serwis Rzeczypospolitej Polskiej, [online:]
https://www.gov.pl/web/edukacja/dzialania-edukacyjno-wychowawcze-w-szkolach [dostep:
12.08.2019].

*8 Ministerstwo Edukacji Narodowej, O programie wychowawczym szkoly, red. ]. Dobrzynska,
»Biblioteczka Reformy” nr 37, wyd. MEN, Biuro Administracyjne, s. 28.

* Dokument MEN méwi o celu jako procesie: ,,0siaganie przez ucznia pelni rozwoju osobowego,
przebiegajace w sprzyjajacym mu $rodowisku wychowawczym. Na rozumienie tego celu wply-
waja osobiste poglady i filozofia zyciowa czlowieka”. Niewatpliwie, wychowywanie jest proce-
sem rozciggnietym w czasie. Zakladamy tutaj czas okreslony trwaniem nauki w liceum. Proces
ten jest dynamiczny, rozwijajacy si¢ poprzez wzajemne przenikanie si¢ relacji miedzyludzkich
pomiedzy podmiotami. Niemniej jednak mowiac o celu, powinni$my zalozy¢ etap zakonczony,
a w tym wypadku - ,,0siggniecie rozwoju osobowego” na etapie licealnym. Por. Ministerstwo
Edukacji Narodowej, O programie wychowawczym..., dz. cyt., s. 31.
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dym z tych etapéw zycie czlowieka ma okreslong warto$¢, godnosé¢. Nalezy
mowic o osiggnigciach, celach, czyli wartosciach rozpoznanych, zaakceptowa-
nych i wprowadzanych we wlasne zycie na okreslonym jego etapie. W tym

przypadku - w wieku mlodzienczym, szkolnym.

3.6. CELE OGOLNE

Dla ufatwienia procesu wychowawczego mozna rozrdznia¢ w osobowosci
ucznia wielorakie sfery: sfere fizyczna, uczuciowo-emocjonalng, intelektualna,
sfere woli i sfere duchowa. W odniesieniu do kazdej z tych sfer wyznaczamy
cele ogodlne, czyli:

- ROZWOJ FIZYCZNY®,

- ROZWOJ ZDOLNOSCI POSTRZEGANIA I KOJARZENIA®,

- ROZWOJ EMOCJONALNY?,

- ROZWOJ INTELEKTUALNY®,

- ROZWOJ MORALNY™,

*0 Proces zachodzenia zmian we wzroscie i cigzarze ciata oraz w réznicowaniu sie i funkcjonowa-

niu tkanek i organéw ustroju; poziom rozwoju fizycznego okreéla si¢ przez pomiar wagi i wzrostu
ciala, a takze na podstawie kostnienia nasad kosci diugich nadgarstka lub mutacji glosu, wyrzy-
nania sie z¢bow i in”. Hasto Rozwdj fizyczny, w: W. Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 343.

5

-

»Zdolnoé¢, mozliwos¢ uzyskania spodziewanych wynikéw przy wykonywaniu danych czyn-
noéci w okreslonych warunkach zewnetrznych (...), zdolnosci maja charakter ogélny (...).
Do zdolnosci ogolnych zalicza sig: spostrzegawczos¢, sprawno$¢ myslenia, wyobraznig, pamigé,
uwage oraz sprawno$¢ motoryczna. Rozwdj zdolnosci zalezy od wrodzonych wlasciwosci ukta-
du nerwowego, od wplywu ksztalcenia i wychowania, m.in. od rozwoju pozytywnej motywacji,
zainteresowan i postaw oraz od wlasnej aktywnosci jednostki”. Hasto Zdolnos¢, w: W. Okon,
Nowy stownik..., dz. cyt., s. 463.

52 Srodowisko wychowawcze stymuluje rozwoj dziecka, dostarczajac mu odpowiedniej wie-

dzy emocjonalnej i umozliwiajac trening odpowiednich umiej¢tno$ci emocjonalnych. Moze
to robi¢, organizujac jego doswiadczenia i dostarczajagc mu wzorcodw reagowania emocjonal-
nego oraz za posrednictwem przekazu werbalnego” A. Matczak, Zarys psychologii rozwoju,
7ZAK Wydawnictwo Akademickie, Warszawa 2003, s. 153.

Rozwdj intelektualny opiera si¢ na zdolnosciach umystu, postugujac si¢ rozumem cztowiek jest
zdolny do poznawania §wiata i dokonywania operacji myslowych. W procesie rozwoju inte-
lektualnego czlowiek gromadzi wiedzg, ktéra nastepnie stosuje w relacjach osobowych i spo-
fecznych. Dzialanie rozumowe opiera si¢ na prawdzie odkrytej przez intencjonalng zgodnosé¢
umystu poznajacego z przedmiotem poznawanym. Rozwdj intelektualny dokonuje adaptacji
struktur poznawczych (schematéw i operacji) do wymagan §rodowiska. Por. Hasto Intelekt,
w: W. Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 145; A. Birch, Psychologia rozwojowa w zarysie. Od nie-
mowlectwa do dorostosci, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 41.

53

 ,Proces stopniowych zmian zachodzacych we wrazliwo$ci moralnej dziecka: w jego stosunku

do dobra i zta, do wlasnych czynéw i ich skutkéw oraz do spraw innych ludzi”. Hasto Rozwdj
moralny, w: W. Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 343.
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- ROZWOJ] WOLI®,
- ROZWOJ DUCHOWY?,
-  ROZWOJ SPOLECZNY".

3.7. CELE SICZEGOLOWE

Do kazdego z wymienionych etapow i aspektow rozwoju osobowosci ucznia
mozna wprowadzi¢ tzw. cele szczegdtowe, oparte na: zdolno$ciach, umiejet-
noSciach, sprawnos’ciach, poznawaniu, gotowosci, poszukiwaniu, zaintereso-
waniach i aktywnosci. Kazdy czlowiek jest inny, niepowtarzalny i wyjatkowy.
Jest obdarzony réznorakimi zdolno$ciami, ktére, mimo ze czasami sg podobne,
to réznig si¢ swoim zakresem i intensywnoscig. Ta bogata osobowos¢ cztowie-
ka sklania do wyszukiwania celéw szczegdétowych dostosowanych w procesie
wychowania do indywidualnych potrzeb.

O celach szczegétowych mozna méwic takze na terenie szkoly. Szkota,
pomimo Ze ma ustalong strukture dzialania, moze i powinna dostosowywac sie
do $rodowiska, w ktérym funkcjonuje. Poszczegoélne szkoly dysponuja wlasna
charakterystyka wychowawcza zwigzang z realizowanym przestaniem. Wynika
ona z tytulu szkoly, jej zatozyciela i patrona. Przestanie moze dotyczy¢ profilow
ksztalcenia ogoélnego, zawodowego, a nawet moze skupiac si¢ na okreslonych

specjalizacjach. Ministerstwo Edukacji Narodowej cele szczegoélowe okresla

** Wola, w psychologii zdolnos¢ do realizacji okreslonych czynnosci, zamiaréw i zadan, a zara-
zem powstrzymywania si¢ od innych”. Hasto Wola, w: W. Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 440.

*¢ Rozw6j duchowy dotyczy pierwiastka duchowego czlowieka, ktory jest Zrodlem dynamizmu,
a wyraza si¢ w sprawczosci, odpowiedzialnosci, samostanowieniu i sumieniu. Wszystkie
te przymioty moga si¢ realizowaé w pelnej wolnosci, ktéra dazy do prawdy, a ta z kolei pro-
wadzi do dobra. Mozna powiedzie¢, ze miarg rozwoju duchowego cztowieka jest dobro, jakie
wprowadza on w zycie. Por. I. Mroczkowski, Osoba i cielesnos¢. Moralne aspekty teologii cia-
ta, wyd. IPJPII, Warszawa 2008, s. 65; Z punktu widzenia teologii postep duchowy zmierza
do coraz wigkszego zjednoczenia z Chrystusem. Zjednoczenie to jest nazywane zjednoczeniem

»Mmistycznym’, poniewaz jest ono uczestnictwem w misterium Chrystusa przez sakramenty —
»$wiete misteria” - a w Nim, w misterium Tréjcy Swietej. Por. KKK 2014.

%7 Rozwdj spoteczny dotyczy zmian, ktore przychodzg wraz z wiekiem ucznia, a dotyczg prawi-
dtowej relacji jednostki z otoczeniem, opartej na rownowadze pomiedzy przystosowaniem sie
do spotecznosci, a oddziatywaniem jednostki na te spoleczno$¢. Mozna w tym wypadku mé-
wic o procesie ,,socjalizacji’, ktora prowadzi do poznania i zastosowania sposobow zachowa-
nia si¢ przyjetych w danym spoleczenstwie. Takie przystosowanie i jednoczesnie czynny udziat
w zyciu spolecznym prowadzi¢ ma do rozwoju form zycia zbiorowego, do zaspokajania potrzeb
itworzenia kultury. Por. A. Birch, T. Malim, Psychologia rozwojowa..., dz. cyt., s. 15 i 154; Hasto
Spoteczeristwo, w: W. Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 364.
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w nastepujacy sposob: ,Nauczyciele powinni wybra¢ takie cele szczegotowe,
ktére w danej szkole jawig si¢ jako szczegdlnie wazne i zostaly wytonione w wy-
niku diagnozy pracy szkoty. Szkota (...) powinna skupi¢ wysitki na tych wy-

branych celach™®.

3.8. CELE WYCHOWAWCLZE

Cele wychowawcze wyznaczajg odpowiednie zadania wychowawcze, czyli dzia-
tania szkoty, wychowawcy, rodzicéw i srodowiska. W osigganiu okreslonych ce-
16w nalezy stosowaé odpowiednie $rodki dziatania, uwzgledniajac wiele czyn-
nikoéw, okolicznosci, a takze odpowiednig strategie dziatania. Przy realizacji
celow wychowawczych zaangazowana jest cala wiedza dydaktyczna i doswiad-
czenie wychowawcze podmiotéw wychowujacych. Poszczegolne podmioty
muszg ze sobg wspolpracowac i wzajemnie si¢ uzupelnia¢, nieustannie szuka-
jac ideatu wychowania, ktéry ma by¢ wprowadzany w zycie. Cele wychowawcze
moga by¢ osiggane albo nie. W przypadku braku osiggnie¢ nalezy weryfikowaé
zadania wychowawcze i ponownie dostosowywac je do powstalej sytuacji wy-
chowawczej, tak jednostkowej danego ucznia, jak i zbiorowej sytuacji sSrodowi-
ska uczniowskiego. Ministerstwo Edukacji Narodowej zadania wychowawcze
okresla w nastgpujacy sposob: ,Zadania zaleze¢ beda od wielu czynnikéw, m.in.
od umiejetnosci wychowawczych nauczycieli, ich cech osobowo$ciowych, za-
interesowan, iloéci czasu, ktéry sa w stanie poswieci¢ na przygotowanie zajec.
Przede wszystkim jednak zadania musza odpowiada¢ wiekowi uczniow, czyli

powinny by¢ dopasowane do poziomu ich dojrzalosci psychicznej”.

3.9. REALIZACJA PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO

Program wychowawczy powinien by¢ realizowany przy wzajemnej zgodzie,
porozumieniu, wspdtpracy wszystkich podmiotéw: ucznidéw, rodzicéw, wy-
chowawcow oraz takich instytucji, jak wspdlnoty wyznaniowe, organizacje
spoleczne, mlodziezowe (np. harcerstwo, skauting), sportowe, organizacje sa-
morzadowe oraz inne instytucje funkcjonujace prawnie i legalnie w Rzeczypo-

spolitej Polskiej.

%% Ministerstwo Edukacji Narodowej, O programie..., dz. cyt., s. 34.

%% Tamze, s. 39.
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3.9.1. REALIZACJA W SZKOLE

Przygotowany, udokumentowany i zastosowany w szkole Program wychowaw-
czy powinien zosta¢ zaproponowany uczniom danej klasy w formie pisemnej
lub elektronicznej, wzbogacony o wyczerpujacy komentarz wychowawcy danej
klasy.

Konfrontacja propozycji Programu wychowawczego z rzeczywisto$cia
ma uwzgledni¢ mozliwosci szkoty, mozliwosci i zdolno$ci uczniow, ramy cza-
sowe, kondycje psychofizyczng wszystkich podmiotéw oraz srodki materialne
pozostajace w ich dyspozycji.

Srodowisko szkolne ma swdj niepowtarzalny charakter, klimat i wtasna
strukture. Mozna takze wyrdzni¢ opinie o danej szkole, np.: ,,Ta szkota wycho-
wuje dobrze, a w tamtej sg nieustanne problemy wychowawcze”. Po zakonczo-
nym procesie wychowania szkolnego, absolwent szkoty wydaje opinig, czesto
utozsamia si¢ z warto$ciami przekazywanymi w szkole, wspomina czasy szkol-

ne z sentymentem, z uznaniem wyraza si¢ o wychowawcach i nauczycielach.

3.9.2. REALIZACJA W KLASIE

Podstawowym miejscem oddzialywania i realizacji Programu wychowawczego
jest klasa, czyli zespo6l uczniéw o podobnych wiekowo cechach rozwojowych,
zorganizowanych w grupach zainteresowan i dzialan. Zespot jakim jest klasa,
ma za zadanie wspdlnie zdobywa¢ formacj¢ moralng, wiedz¢ w zakresie po-
szczegblnych przedmiotéw oraz umiejetnosci niezbedne w zyciu cztowieka. Tak,
jak w kazdej grupie spotecznej, tak rowniez w zespole klasowym maja miejsce
réznorakie relacje kolezenskie, charakteryzujace si¢ dynamizmem, towarzysza-
cymi im emocjami, wzajemnym oddzialywaniem, wykonywaniem wspolnych
zadan, prac, wysitkiem intelektualnym, a takze obejmujace rekreacje i zabawe
oraz sport. Wszystkie te elementy majg charakter wychowawczy i okreslaja
srodowisko, w ktérym dokonuje si¢ wychowanie. Pedagog sprawuje piecze nad
srodowiskiem klasowym, a postugujac sie wiedza i autorytetem - kieruje calym

zespolem, z uwzglednieniem cech indywidualnych kazdego z wychowankow.

3.9.3. GRUPY ZAINTERESOWAN | DZIALAN

Na poczatku roku szkolnego uczniowie w klasie zostaja podzieleni na poszcze-

golne grupy zainteresowan i dziatan. Kazda z grup powinna wykazaé zainte-
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resowanie danym tematem (warto$cia) i we wlasciwy sobie sposdb wspoélnie

go przygotowywact, realizowacd, przedstawia¢, omawia¢, a nawet inscenizowac

i filmowa¢. Zaktada sie pelng dowolnos¢ przy wyborze zainteresowan i dzialan.

Powinny one jednak uwzglednia¢ perspektywe przyszlego wyboru kierunku

roZwWoju.

Program wychowawczy sugeruje niektére z mozliwych grup zaintere-

sowan i dziatan:

dyscyplinarna (samorzad klasowy) — wspotpraca z dyrekcjg oraz rodzi-
cami, kontrola pracy poszczegdlnych grup, koordynacja dziatan;
filozoficzna - prezentacja podloza filozoficznego tematu;

teologiczna — prezentacja wartosci religijnych zawartych w temacie;
filmowo-medialna — wyszukiwanie i prezentowanie materiatéw filmo-
wych, radiowych, ilustrujacych omawiany temat (wskazane réwniez
tworzenie wlasnych materialow tego typu);

historyczna - przedstawianie podioza historycznego okreslonego
tematu;

informacyjna - wzbogacanie tematu o najnowsze dane (np.: legislacja
dotyczaca danego zagadnienia w réznych krajach, opinia spoteczna
na dany temat, publikacje prasowe);

literacka — prezentacja utworow literackich zwigzanych z tematem;
réwniez wlasnych (wskazana wspdtpraca z polonista i grupa teatralng);
muzyczna — wzbogacenie lekcji utworami muzycznymi;

naukowa - w zakresie nauk przyrodniczych i $cistych: analiza i pre-
zentacja osiggnie¢ nauki, a takze historii nauki w omawianym temacie
(w tym zakresie wskazana $cista wspdlpraca z grupa historyczna);
psychologiczno-socjologiczna — prezentacja zagadnien psychologicz-
nych i socjologicznych, a takze zmiany postrzegania tych zagadnien
w okreslonym temacie na przestrzeni dziejow (w tym zakresie rowniez
wskazana jest $cista wspolpraca z grupag historyczng), opracowywanie
i analiza ankiet oraz badan socjologicznych;

sportowo-turystyczna — tworzenie gier i zabaw zwigzanych z tematem,

proponowanie i planowanie tras wycieczek;
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—  teatralna - uatrakcyjnianie lekcji przez odgrywanie matych przedsta-
wien teatralnych (skecze, scenki, teatr alternatywny), réwniez wedlug
wlasnego pomystu.

W zaleznosci od zainteresowan, liczby uczniéw oraz mozliwosci ma-
terialnych, do poszczegdlnych grup moga naleze¢ zespoly: dwu-, trzy-, cztero-
i wieloosobowe.

Wychowawca bedzie odpowiednio przygotowywac i ukierunkowywac
poszczegolne zespoly na zdobywanie i selekcje materialow, tak by prezentowa-
ly swoje osiggnigcia na forum klasy czy szkoly. Konieczna bedzie wspolpraca
z rodzicami, przy odpowiednim doborze, a takze dokonywaniu ewentualnej

selekeji, korekty i ocenianiu materiatu.

3.9.4. REALIZACJA PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO
W DOMU RODZINNYM

Rodzice ucznia, badz jego opiekunowie majg za zadanie pozna¢ zaproponowa-
ny Program wychowawczy, przekazac na jego temat swoje uwagi, propozycje
oraz dokona¢ odpowiedniej korekty. Tematy aktualnie omawiane na lekcjach
w szkole powinny by¢ przemyslane, przedyskutowane i - jesli to mozliwe —
realizowane w domu rodzinnym. Rodzice powinni by¢ w stalym kontakcie
ze szkola, ze wszystkimi podmiotami wychowujacymi, a w szczegdlny sposéb
wspolpracowac z wychowawcg klasy. Okresowo, dla rodzicéw, nalezy przepro-
wadza¢ ankiety anonimowe, $cisle zwiazane z tresciami zawartymi i wprowa-

dzanymi przez Program wychowawczy.









